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Nieréwnosci edukacyjne jako problem spolteczny i przedmiot badan

Zadaniem systemow edukacynych jest zaopatrywanie spoteczenstw w ludzi wyksztalco-
nych. Szkolnictwo ustanawia takze swoisty system selekcii, ktory wprowadza na wyzsze szcze-
ble hierarchii spolecznej osoby lepie) wyksztatcone 1 lepiej przygotowane do pehnienia bardzie)
odpowiedzialnych funkeji spotecznych. Systemy edukacyjne postrzegane sa zatem jako racjonal-
ne narzgdzie doboru odpowiednich ludzi do wymogdw rynku pracy (por. Davies, Moore 1975).
Liczne badania, prowadzone na duzych probach spotecznych, zwiaszcza w latach szesédzie-
siatych 1 siedemdziesiatych, dowodzily jednak, Zze gtéwna role w procesach selekeji odgrywa nie
przydatnos¢ kandydata czy jego kwalifikacje intelektualne, ale przede wszystkam pochodzenie
spoteczne (por. m.in. Coleman 1966 b; Jencks 1in. 1972).

Mimo rozbudowanych systemdéw szkolnictwa obowlazkowego 1 bezptatmego oraz
upowszechmania kolejnych szczebli ksztalcenia najwigksza szansg na dotarcie do wyzszych
szczebli edukacyi mialy dzieci rodzicow najlepiej wyksztatconych 1 najzamozniejszych. Dzieci
pochodzace z mizszych warstw spolecznych rzadziej odnosity sukcesy w szkole niz ich rowiesni-
cy z rodzin o wyzszym statusie spolecznym, czglciej tez wybieraly szkoly nizszego szczebla,
ktore zamykaly im droge do dalszej kariery. Nawet przy osiagnigciu tego samego pod wzgledem
formalnym etapu ksztalcenia dzieci ludzi wyksztalconych 1 zamoznych mialy ukonczone lepsze
szkoty, o uznanej renomie, dajace wigksze szanse na rynku pracy.

W celu przywrdcenia wlasciwej roli systemom edukacyjnym proponowano reformy, kto-
rych zadaniem bylo wyrdwnywanie szans dzieci pochodzacych z réznych srodowisk. Reformy te
polegaly przede wszystkim na zmianach struktury organizacyjnej szkolnictwa poprzez rozbudo-
we edukacj1 przedszkolnej, wydtizaniu okresu szkolnictwa obowigzkowego o charakterze ogoi-
noksztalcacym, likwidacpi ,Slepych uliczek”, czyli szkdt zamykajacych droge do dalszego
ksztalcenia, propagowaniu edukacji ustawicznej, a takze podejmowaniu dziatan interwencyjnych
na rzecz dzieci ze $rodowisk zaniedbanych przez prowadzenie w szkotach zajeé¢ wyrdw-
nawczych i rozwijajacych. Niekiedy zalecano stosowanie specjalnych preferencii przy przyjmo-
waniu na studia osdb z nizszych warstw spotecznych. Lata siedemdziesiate 1 osiemdziesiate to
okres wielkich reform systemow szkolnych w wielu krajach (por. Faure, red. 1975; Kupisiewicz
1994). Proby przeciwstawiania si¢ nierdwnosciom edukacyjnym za pomoca reform systemow
o$wiatowych nie daja oczywistych rezultatow (por. Doyle, Cooper, Trachtman 1991; Fullan
1997), cho¢ niewatpliwie koryguja czynniki potegujace zroéznicowanie.

Tropienie mechanizméw selekejonujgeych uczniow wedhug zasady pochodzenia stato sie
tematem wielu wspoétczesnych analiz statystycznych i badan systeméw szkolnych. Nieréwnosci
edukacyjne sa np. przedmiotem analiz przedstawianych w prestizowym wydawnictwie OECD
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Education at a Glance. Problematyka ta podejmowana jest w kazdej, corocznej edycji. Analitycy
z OECD przewiduja, ze w krajach, ktore nie podejmuja dziatan na rzecz wyrownywania startu,
zwlaszeza na poczatku drogi szkolnej dziecka, mozna sie spodziewaé zaburzen spotecznych, pa-
tologi, a takze niskiej efektywnosci gospodarcze;. Poréwnania panstw OECD pokazuja, Ze jedne
potrafig sobie radzi¢ lepie), inne gorzej z nierdwnodctami 1 reprodukcja spoleczna dokonujaca sig
w szkotach 1 ich otoczenu. Na przyklad w wielu krajach jedna piata dziec1 rodzicédw, kiérzy nie
ukonczyli szkoly érednie) ma szanse na ukofczenie szkoly wyzszej lub pomaturalne), w Polsce
za$ mniej niz jedna dziesiata (por. Education at a Glance 1998). Z badant OECD wynika, Ze na-
lezymy do panstw o duzych nieréwnosciach edukacyjnych.

Liczne badanta prowadzone w latach siedemdziesiatych 1 osiemdziesiatych przyczynily
sig do odstonigcia regul, ktére dziataja w szkotach niezwykle skutecznie, choc czesto w sposdb
nieuswiadamiany, faworyzujac dzieci uprzywilejowane, a uposledzajac te o gorszym starcie
{por. Janowski 1989; Meigham 1993; Zemlo 1996). Dziect klas $rednich, zanim pdjda do szkoly,
Juz przez rodzicdéw sg zapoznawane z typem sformutowan i stylem porozumiewama sig, jakich
beda od nich wymaga¢ nauczyciele (por. Bemstein 1990). Wynosza tez z domu wiedze, wartosci
1 sposob zachowania, ktory stanowi znak rozpoznawczy wWatwiajgcy im zdobywanie wyzszych
stanowisk (por. Bourdieu, Passeron 1990). Przechodzg takze przez trening wychowawczy, ktory
ulatwia Im wzigcie odpowiedzialnoci za swoja kariere, bez koniecznosdei statego nadzoru
(por. Kohn, Schooler 1986).

Badania te koncentrowaly sig¢ czgsto nie na analizach wielkich grup spotecznych, ale na
relacjach w klasie szkolnej migdzy uczniem a nauczycielem c¢zy nauczycielem a rodzicem
(por. Janowski 1989). Przedmiotem analiz stal sie jezyk, normy i strategie zachowan. Badania
dotyczyty szkoly, jej kultury, klimatu, otoczenia (por. Sarason 1971; Goodlad 1984; Prosser,
red. 1999). Coraz czesciej zaczgto wykorzystywad w badaniach edukacyjnych studia przypad-
kow — case studies (por. Bogdan, Biklen 1992; Stake 1997). Badania jako$ciowe, koncentrujace
si¢ na matych spofecznosciach, daja bowiem szanse gigbszego poznania mechanizmoéw fimkcjo-
nowania szkoly, a takze wskazania metod dzialaf, ktére beda stanowi¢ dodatkowa pomoc
w przeciwdzialaniu zjawiskom deprywacii.

Nieréwnosci edukacyjne w Polsce

Okres ostatnich dziesigciu lat dwudziestego wieku w Polsce charakteryzowaly nie tylko
szybkie przeobrazenia gospodarcze i polityczne, ale takze — nieco mniej dostrzegane i doceniane
- przemiany w systemie edukacyjnym. Wprawdzie nowa ustawa oswiatowa, uchwalona
w 1991 1., nie wprowadzila zasadniczych zmian w systemie edukacyjinym, ale przemiany
spoteczne i reformy gospodarcze sprowokowatly istotne przeksztatcenia w strukturze organizacyj-
nej szkolnictwa 1 stopniu upowszechnienia wyzszych szczebli edukacii.

W 1989 1. system ksztatcenia Polakéw po szkole podstawowej byt zdominowany przez
szkolnictwo zawodowe. Zdecydowana wigkszo$¢ absolwentéw szkét podstawowych (ponad
70%) wybierata szkoty przygotowujace do zawodu. W tej grupie prawie trzy czwarte szlo do za-
sadniczych szk¢t zawodowych. Szkoly te, o niskim poziomie nauczania, przyuczajace do
waskich specjalizacji, nie dawaty w zasadzie mozliwosci dalszego ksztafcenia. Jedynie ok. 10%
uczniow szkot zawodowych przechodzito do petnych szkét srednich (por. Szholnictwo... 1991),
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Obarczenie systemu szkolnego ksztalceniem wielu osdb o niezbyt wysokich kwalifikacjach za-
wodowych wynikalo z potrzeb zakladoéw pracy w PRL. Opierajac sie na malo intensywnych me-
todach pracy, oferowaty one prawie nieograniczone mozliwosci zatrudnienia. Takze nisko roz-
winigte rolnictwo nie stwarzato bodzcéw do ksztatcenia dla miodziezy zostajacej na roli.

O koniecznosci zmian w proporcjach ksztalcenia zawodowego 1 ogblnoksztalcacego
zaczeto mowic juz w drugiej potowie lat szesédziesiatych (por. Suchodolski, red. 1966). Prébe
upowszechnienia dziesigcioletniego ksztalcenia ogolnego podjeli tworey reformy edukacyjnej
z 1973 1. Zte przygotowanie reformy, jej fatalna realizacja, ale takze zapewne naciski lobby
przemystowego, spowodowatly zaniechanie reformy w 1980 r. 1 pozostawienie rozbudowanej
sieci zasadniczych szkét zawodowych (por. Gesicki 1993).

Upadek w latach dziewietdziesiatych wielu zakladdéw pracy, ktore byly tradyeymymi
odbiorcami absolwentdw ,,zawodowek”, powodowal, ze wielu z nich zostawalo bezrobotnymi
(por. Adamski i in. 1993). Obecnie coraz wieksze grupy mtodziezy wybieraja pelne szkoly éred-
nie, a nastgpnie kieruja sig na studia. W istotny sposob zmienily si¢ wiec proporcje szkot wybie-
ranych przez absolwentow szkdt podstawowych. W 1999 r. juz jedynie 30% miodziezy kiero-
walo si¢ do zasadniczych szkél zawodowych, pozostali szli do pelych szkdt $rednich,
w polowie do licedow ogolnoksztatcacych, w polowie za$ do technikow 1 licedw zawodowych.
W ciagu dziesigciu lat dwukrotnie zwickszyly sie wskazniki skolaryzacii na poziomie szkdt
wyzszych (por. Raport... 1998, s. 61).

Stopniowe upowszechmanie wyzszych szczebli edukacji nie szto w parze z wyrdw-
nywaniem nieréwnosci edukacynych. W najwiekszym stopniu z poszerzonych mozliwoscei
ksztalcema, dzigki zwiekszeniu liczby liceow i miejsc na studiach, skorzystali mitodzi ludzie
wywodzacy sig z rodzin pracownikéw umystowych 1 umystowo-fizycznych, zamieszkaltych
w miastach. Bardzo niewielki odsetek studentéw (2%) wywodzi sig ze wsi. Studia konczy jedy-
nie 5% dzieci, ktérych ojcowie maja wyksztatcenie podstawowe {(por. Raport... 1998, s. 15).

Nieréwnosct w dostgpie do edukacji maja wielorakie przyczyny. Odpowiedzialno$é za
¢czgsS¢ z nich ponoszg dawne tradycje ksztatlcenia w PRL. Mimo trudnoéei z otrzymaniem pracy po
zasadnicze] szkole zawodowej miodziez pochodzenia chiopskiego 1 robotniczego nadal poszukuje
tego rodzaju szkol. Wyksztalcone przez lata zwyczaje $rodowiskowe powodujg, Ze ,,zawodowki”
sa nadal uznawane za najbardziej pozadana drogg edukacyjna dla dzieci, zwlaszcza dla chlopedw.
Szkoly podstawowe przez lata dokonywaty nieformalne; selekeji dzieci, ktore mialy ksztalcié si¢
dalej oraz tych, ktére szly do ,zawoddéwek”. Mimo pozornie tego samego poziomu wyksztatcenia
czgsS¢ dzieci, zwlaszeza ze wsi 1 srodowisk robotniczych, nie byla po ukonczeniu szkoty podstawo-
wej dostatecznie przygotowana, by maoc uczy¢ sig dalej w liceach ogdlnoksztatcacych.

Na wzrost nieréwnosci w dostepie do wyzszych szezebli edukacji wptynety ponadio dwa
inne czynniki. Jeden z nich jest wynikiem przeksztalcen systemu edukacyjnego, pojawienia sie
nowych, odplatmych form ksztalcenia, co zwigksza szanse nauki, ale takze poszerza pole nierdw-
noéci migdzy wybierajacymi ekskluzywne sposoby ksztalcenia a zadowalajacymi sie szkotami
0 marne} opinii 1 niskim poziomie. Drugi czynnik wynika z poglebiajacego sie zroznicowania
spotecznego. Ubdstwo duzych grup spolecznych, zwhaszcza na wsi i w matych miasteczkach,
stalo si¢ najwigksza bariera w dostepie do edukacji. Rosnacemu zréznicowaniu nie przeciw-
dziata polityka edukacyjna pafistwa. Program oszczedno$ciowy wprowadzony do szkot ograni-
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czyt liczbe zajeé¢ wyrdéwnawczych 1 rozwojowych, w zasadzie zlikwidowany zostat tez system
stypendialny w o$wiacie 1 ogromnie ograniczony w szkolnictwie wyzszym (por. Osiecka 1993,
Kotaczek 1596).

Realizowana od wrzesnia 1999 r. reforma edukacji stawia sobie za cel wyrownywanie
szans edukacyjnych miodziezy oraz zwiekszenie liczby ucznidw konczacych szkoty maturalne.
W celu podwyzszenia poziomu nauczania 1 ulatwienia dzieciom ze srodowisk zaniedbanych do-
stepu do wyzszych szczebli edukacji wydluzono okres obowiazku szkolnego o rok. Po szesciole-
tniej szkole podstawowej dodano nowy szczebel — trzyletmie gimnazjum. Gléwnym celem
wprowadzenia gimnazjum jest podniesienie poziomu wyksztatcenia dzieci wiejskich 1 zwigksze-
nie ich szans ukonczenia szkdét wyzszych szezebli.

Cel, zakres, metody i przebieg realizacji badan

Bodzcem dla przeprowadzenia prezentowanych tu badan byla che¢ sprawdzenia, jakie sa
roznice w funkcjonowaniu szkot na wsi 1 w miescie w pierwszym roku reformy. ZamierzaltySmy
opisac zmiany w szkolnictwie spowodowane reforma na przykiadzie kilku gmin wigjskich 1 miej-
skich, by zobaczy¢, jak dalece zréznicowane sq szkoly miejskie 1 wiejskie, w jakim stopniu
musza one rozwigzywac te same, w jakim za$ odmienne problemy. Pragnelysmy takze uzyskaé
odpowiedZ na pytanie, jak oceniaja dziatanie zreformowanych szkét ich dyrektorzy 1 nauczycie-
le, a takZze uczniowie 1 ich rodzice. '

Rok szkolny 1999/2000 byt ostatnim, w ktérym mozna bylo w szkolach podstawowych
spotka¢ osmoklasistéw. Ich miodsi o rok koledzy zostali juz przeniesieni do gimnazjow i beds
sig uczy¢ o rok diuzej. Zalezalo nam na pokazaniu, jakie szkoly sa wybierane przez ten ostatni
rocznik uczniow osmioletniej szkoly podstawowej. Czy nadal w §rodowiskach wiejskich domi-
nujaca droga eduka{cyjnq pozostata zasadnicza szkota zawodowa? Jak dalece roznia si¢ aspiracje
edukacyjne 1 zawodowe mitodziezy wiejskiej i miejskiej?

Rok szkolny 1999/2000 byt takze pierwszym okresem funkcjonowania gimnazjow.
Chceiatysmy znalez¢ czynniki, ktére rdznicuja gimnazja miejskie i1 wiejskie. Czy — zgodnie
z zalozeniami reformy — gimnazja maja szanse zniwelowac te roznice? Czy i jakie kroki podej-
muja w tym celu dyrektorzy 1 nauczyciele?

Interesowalo nas réwniez, jak przebiega reforma programowa, a zwilaszcza nurtowato
pytanie, czy mozna powiedzie¢, ze juz shuzy — badz ma szanse stuzy¢ — poprawie poziomu na-
uczania, zwlaszcza w Srodowiskach wigjskich. W wyniku reformy nauczyciele uzyskali swo-
bodg w wyborze programéw i podrgeznikow, moga dostosowaé je do poziomu ucznidw i ich
zainteresowan. Z programow mial zosta¢ usuni¢ty nadmiar wiadomosei encyklopedycznych,
czyli typowej wiedzy scholastycznej, ktéra nie rozwija si¢ pod wplywem pracy ucznia, nie
modyfikuje 1 niezmiennie nosi cechy, jakie nadat jej autor przekazu (podrecznik, nauczyciel).
Zamiast uczy¢ sig na pamigC, uczniowie mieli sig ¢wiczy¢ w krytycznym mysleniu i samo-
dzielnym wyciaganiu wnioskéw. Stuzy¢ temu mialy nowe metody prowadzenia zajeé. Czy
w szkotach mozna juz zauwazy¢ efekty zmian programowych, czy sa one dostrzegalne w spo-
sobach prowadzenia lekeji?

Proba odpowiedzi na te pytania wiazata sie z konieczno$cia dokladnego przyjrzenia
sig szkolnictwu w gminie i samej szkole, jego obrazowi z perspektywy wiadz gminnych,
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spotecznosci lokalne), nauczycieli 1 ucznidéw. Pordwnanie gmin miejskich 1 wiejskich stwa-
rzatlo mozliwosci ukazania réznic w postrzeganiu zadan 1 probleméw szkot w obu typach
gmin.

Badania przeprowadzono w szesciu gminach. Na ich podstawie nie mozemy wigc gene-
ralizowad zaobserwowanych zjawisk. Wnioski z badan mogg dostarczy¢ hipotez do ewentual-
nych badan ogolnopolskich. Mamy jednak nadziejg, ze rodzaj stosowanych przez nas analiz po-
kazal, przynajmniej w pewnej czecl, zasady funkcjonowania szk6t oraz mozliwosci ich od-
dziatywania na kariery edukacyjne ucznidow.

Do polskiej tradycyi naleza badania, ktorych celem byla analiza réznic w sytuacyi szkol-
nej dzieci z miasta i ze wsi. Problematyka ta zajmowali si¢ pedagodzy 1 socjologowie. Byl to
modny temat rozwazan zarowno w wieku dziewigtnastym, jak i dwudziestym (por. Winclawski
1982). Poza badaniami 1 rozwazaniami nad funkcjonowamerm systemu szkolnego, a wigc proble-
matyks odpadu 1 odsiewu czy okre$lania szans edukacyjnych mlodziezy wiejskiej, prowadzono
takze badania jakoéciowe na podstawle etnograficznych opiséw szkoly w spolecznodci wiejskie;
{por. Jalowiecki 1967; Kwiecinski 1972; Markowska 1965; Szafraniec 1991; Wierzbicki 1963;
Winctawski 1971). Badania bgdace studiami przypadku sg jednak obecnie dos¢ rzadkie. Warun-
ki, w jakich znajduje sig szkola wiejska, czescie) ustala sig i opiniuje na podstawie badan sonda-
zowych prowadzonych wérdd miodziezy 1 nauczycieli.

Zmiany wprowadzane w tak istotnym momencie, jakim jest reforma systemu, wyma-
gaja blizszej 1 bardziej szezegdtowe) diagnozy instytucji szkoly niz ta, ktdérej mozna dokonaé
za pomocg badan ogdlnopolskich. Potrzebne sa takze badania monograficzne, kidre umozli-
wiaja kompleksowsq analize zjawisk zachodzacych w szkole.

*

Badania objely sze$¢ gmin: dwie miejskie i cztery wiejskie. Gminy ulokowane byly
w dwoch regionach Polski: trzy w Polsce centralnej i trzy na ziemiach pdinocnych. Gminy
w Polsce centralnej znajdowaly si¢ w odlegtosei nie przekraczajacej 100 km od Warszawy.
Wybrane do badad gminy na péhnocy Polski potozone byty na terenach, gdzie za czasow PRL
istniaty panstwowe gospodarstwa rolne, rozwigzane w latach dziewigcdziesiatych. Upadek pege-
erow spowodowal bezrobocie oraz wiele problemow spolecznych i ekonomicznych. Taki dobor
gmin zapewnil zréZnicowanie préby oraz umozliwit $ledzenie wplywu tych réznic na szanse
edukacyjne nastolatkéw. Nie sa to jednak gminy znajdujace si¢ w sytuacji skrajnej: najbardziej
zamozne lub najbiedniejsze. Mimo dzielacych je roznic, naleza do gmin racze) przecietych, sg —
Jak sadzimy — typowe dla polskiej prowingji.

W kazdej trojee gmin jedna byla gming miejska, a dwie pozostate — gminami wiejskimi.
Oba miasta nie sa ,martwe”, nie przypominaja miejscowosci, w ktérych upadly duze zaktady
I W zwiazku z tym panuje marazm oraz ogromne bezrobocie. W obu miastach miejscowym
wiadzom udalo sie $ciagna¢ inwestordw, powstaly nowe miejsca pracy, a bezrobocie, w porow-
naniu ze Srednia krajowa, nie jest duze. Spoérod badanych gmin wiejskich tez nie wszystkie od-
powiadaja stereotypowi biednej rolniczej gminy. W kazdej ,,triadzie” jedna z gmin wiejskich
znajduje si¢ w polu oddzialywania miasta, ma atrakcyine krajobrazowo tereny, ktore wykupuja
»iastowi”, stanowi to bodziec jej rozwoju. Druga gmina z kazdej trojki nalezy do tych w pelni
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rolniczych, a wiec biednych, o duzym bezrobociu. Wszystkie gminy z regionu péinocnego sa
mniej zamozne, ich mieszkancy maja przecigtnie gorsze warunki zycia niz w gminach z Polski
centralne;.

W kazde; z gmin wiegjskich prowadzono badania we wszystkich znajdujacych si¢ na jej
terenie gimnazjach oraz w dwoch szkotach podstawowych. W regionie centralnym byto to po
jednym gimnazjum w gminie, w regionie péinocnym — po dwa gimnazja. Réwniez w gminach
miejskich badaniami objeto wszystkie gimnazja (w obu miastach byly to trzy szkoly) oraz
potaczone z nimi szkoly podstawowe. W sumie zatemn badaniami objgto dwanascie gimnazjow
1 czternascie szkot podstawowych.

Zostaltyémy zobowiazane do nieujawniania nazw badanych spoleczmodci, dlatego nie
postuguyjemy si¢ ich rzeczywistymi nazwami, ale symbolami lub nazwami przez nas stwo-
rzonymi. Oto nazwy i symbole, jakie zastosowaty$my w okre§laniu badanych gmin 1 szkot:

miasto w Polsce centralnej — Mazowia (MC);

miasto na poinocy Polski — Pomorzyn (MP);

gminy w Polsce centralnej — gminy centralne (GC):

gmina biedniejsza — Tradycyna (GC.1),
gmina bogatsza - Przydrozna (GC.2);

gminy w Polsce poétmocne) — gminy pdinocne (GP):

gmina biedniejsza — Wodna (GP.1),
gmina bogatsza — Leséna (GP.2).

-Badane trzy szkoly miejskie oznaczone sg symbolem miasta (MC lub MP) oraz nume-
rami (1, 2, 3). Wszystkie badane szkoty miejskie byly zespotami obejmujacymi szkote podsta-
wowa 1 gimnazjum. Szkoty wiejskie oznaczane sg literami: A i B.

*

Badania majq charakter studium przypadku. Wykorzystano w nich rézne techniki badaw-
cze: od obserwacji, poprzez analizg dokumentow i wywiady, po testy 1 ankiety.

* Wywiady

W kazdej z szesSciu gmin przeprowadzono wywiady z przedstawicielami wiadz gminy.
We wszystkich badanych szkolach przeprowadzono wywiady z dyrektorami szkot. W wybra-
nych szkolach przeprowadzono indywidualne wywiady z nauczycielami (12) oraz zbiorowe
wywiady z rodzicami (6) i uczniami (6). Przeprowadzono takze trzynascie poglebionych wywia-
dow z rodzicami dzieci szczegdlnie uzdolnionych.

* Dokumenty

W gminach zbierano dokumentacje dotyczacy liczebnosei 1 wyposazenia szkét oraz funk-
cjonowania sytemu o§wiaty w gminie. W szkotach szukano informaciji dotyczacych liczby ucz-
niow, w tym ucznidéw korzystajacych z pomocy spolecznej, a takze liczby nauczycieli oraz ich sta-
zu 1 wyksztalcenia. Uzyskaty$Smy rowniez dane dotyczace stopni uczniéw oraz wyksztalcenia i za-
wodu ich rodzicédw.

* Informacje o wyborach przyszlej szkoly przez uczniéw z klas 6smych

Od uczniéw dwukrotnie (w grudniu oraz na przefomie marca i kwietnia) zebrano infor-
magcje, do jakich szkot sig wybieraja. Uzyskano takze dane dotyczace poziomu wyksztalcenia ich
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rodzicow 1 stopni ofrzymanych na pierwsze pétrocze. Informacje te otrzymano od 837 ucznidow,
czyli prawie wszystkich uczniéw klas désmych w badanych gminach.

* Testy do pomiaru uzdolnien gimnazjalistéw

Do pomiaru zastosowano skale APIS-P, autorstwa Anny Matczak, Aleksandry Jaworo-
wskiej, Teresy Szustrowej i Anny Ciechanowicz. Na baterig¢ APIS-P skiadaja si¢ nastgpujace
testy: 1. Zachowania, 2. Kwadraty, 3. Synonimy, 4. Klasyfikacja, 5. Przeksztalcema liczb,
6. Nowe stowa, 7. Klocki 1 8. Historyjki. Pierwszy 1 dsmy z testow zostaly skonstruowane
7 mysla o pomiarze zdolnosci spotecznych. Testy drugi 1 siddmy przeznaczone sa do pomiaru
zdolnoscr wzrokowo-przestrzennych, badaja umiejetno$é dokonywania rotacji wyobraZzenio-
we] — manipulowania w wyobrazni elementami przestrzeni dwuwymiarowej. Testy trzeci
1 szOsty przeznaczone sa do pomiaru zdolnos$ci werbalnych. Pierwszy z nich bada znajomo$é
stow, drugi — plynno$¢ stowna, ktore) istota polega na szybkim wydobywaniu z pamigel po-
trzebnych wyrazow. Testy czwarty 1 piaty mierza zdolno$ci abstrakcyjno-logiczne. Test czwar-
ty sklada sie z pietnastu zadan zamknietych, polegajacych na uzupehianiu klas werbalnych
(klasa jest zawsze reprezentowana przez trzy stowa; czwarte, stanowigce brakujacy element,
badany musi kazdorazowo znalez¢ wsrod pigciu podanych mu do wyboru). Rozwiazanie za-
dan testu piatego wymaga rozumowania przez analogie na materiale liczbowym. Test sklada
si¢ z dziesieciu zadan.,

» Ankiety dla uczniéw, nauczycieli i rodzicow

Wérod ucznidw klas dsmych, a takze ich nauczycieli i rodzicdw, rozprowadzono ankiety,
w ktorych proszono o ocene szkoly. Uczniowie mieli rdwniez przedstawié swoje plany na
przysztos¢ (w kwesti przysziego wyksztalcenia i zawodu). Na pytama dotyczace planowanego
wyksztafcenia dzieci odpowiadali tez rodzice. Natomiast nauczyciele w swoich ankietach mieli
takze pytania na temat reformy edukacji, ze szczegdlnym uwzglednieniem reformy programo-
wej. Ankiety wérdd nauczycieli 1 ucznidow rozprowadzono w dwunastu szkolach podstawowych:
szesciu regionu poinocnego i szedciu regionu centralnego. Ankiete wérdd rodzicdw rozprowa-
dzono w trzech szkotach: jednej miejskiej i dwoch wigjskich regionu centralnego.

* Opisy sposobu prowadzenia lekcji — tzw. pamigtniki programowe nauczycieli

Nauczyciele jezyka polskiego 1 matematyki w gimnazjum oraz przyrody w klasach
czwartych przygotowywali, wedlug jednolitego schematu, scenariusze prowadzonych przez sie-
bie lekcji. Nastepnie przeprowadzali lekcje 1 pisali ich recenzje.

*

Badania przygotowaty 1 zrealizowaty Elzbieta Putkiewicz 1 Marta Zahorska. Sfinan-
sowanie badan zawdzigezamy Instytutowi Badan nad Czlowiekiem w Wiedniu. Ogromnym
utatwieniem byfa pomoc organizacyjna Instytutu Spraw Publicznych — inicjatora badafn. W bada-
mach brali udziat takze studenci Uniwersytetu Warszawskiego: Wydzialu Stosowanych Nauk
Spofecznych (Blanka Guzitska, Olga Kowalska, Mirostaw Paczkowski, Paulina Rogala), Insty-
tutu Socjologti (Michat Tober) oraz Wydziatu Pedagogicznego (Katarzyna Bochynska, Joanna
Dubiiska i Monika Jakubowska). Prowadzili oni cze$¢ wywiadéw 1 zbierali ankiety, a takze
dzielili si¢ swoimi spostrzezeniami i uwagami. W pracach obliczeniowych i w rozwigzywaniu
wielu probleméw pomoca shizyli nam dr Roman Dolata, autor opracowanta wynikow testow

































































































































































































































































































































































































