aam >
—_

[{TIER INSTYTUT SPRAW PUBLICZNYCH
|

NSTITUTE OF PUBLIC AFFAIRS

tel. (48 22) 845 68 58
fax (48 22) 845 68 63
e-mail: isp@isp.org.pl

ul. Flory 9
00-586 Warszawa
www.isp.org.pl

Krystyna Ewa Siellawa-Kolbowska

Raport

PRACA WYCHOWAWCZA W GIMNAZJUM W
DRUGIM ROKU DZIALALNOSCI
WARUNKI I EFEKTY (rok szkolny 2000/2001)

Raport czgstkowy w ramach projektu

DRUGI ROK MONITOROWANIA REFORMY SYSTEMU OSWIATY

Przygotowany na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu

Warszawa, grudzien 2001



Spis tresci

1. ZALOZENIA BADAWG ZE ..o reerees e e e e e e e e e s e s s ees e e e e ee s 3
2. ZAKRES ANALIZ T WYKORZYSTANE DANE ......co oot eerenne 6
3. PUNKT ODNIESIENIA - PIERWSZY ROK PRACY GIMNAZIUM ......ooooveveererennn 8

4. PRACA WYCHOWAWCZA W DRUGIM ROKU DZIALALNOSCI GIMNAZJUM .... 11

4.1, OPINIE DYREKTOROW......eeeee ettt e e e e e e eeeeeeeaaeeee e e e eeae e eaaaaeeeeeeeeeanaaaaseaeeeeaneeaaaaeseaeeenaans 11
4.2, OPINIE NAUCZY CIELL. ..ottt ettt e e e e e e eeeeeeeaeeeeeeeeeaeeanneaasseessensannnaasseesssanennnaaeseseeeranns 14
4.3. PROGRAMY WYCHOWAWCZE W PRAKTYCE SZKOLNEJ ... ettt eeteeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeeeenenns 19
4.4. ZAJECIA WYCHOWAWCZO-INFORMACYTNE ...eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeeeeeseeeseenennneaeeseseeenaens 22
5. KLIMAT WYCHOWAWCZY GIMNAZIUM ... eeeeeeeeaaeaeeaeenaans 27
5.1 PRIORYTETY WY CHOWAWG CZE .....cceetttuteeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeneeeeseesseenennaaessseeeenannnaaeseees 27
5.2 ROzwOJ ZAINTERESOWAN I ORGANIZACJA CZASU WOLNEGO UCZNIA ...uueeeeeeeeeeeeeaeeannnn 29
5.3. MORALE SZKOLNET PRACY ..euueeeeeeetteeeeeeeeeeeeeeeeenaeeeeeeesseasennneaeeseessessennaaessesessnnnnnnaaeseees 36
5.4. ZAGROZENIE PATOLOGIAMI ...couueeetieee ettt e e e e e eeee e e e eeeee e e e eae e e e eaaaeeeneaeeeenaans 40
6. NOWE WYZWANIA I STRATEGIE WYCHOWAWCZE ..., 43
6.1. ROZWOJ WRAZLIWOSCI MORALNEJ UCZNIA . ..ceeuuueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaaaeseeeeeeeensaaaeeaes 44
6.2. PRZECIW TOLERANCIIDLA ZEA ..ceeeeteueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeenennaaessseeesnnennaaaesees 50

T WINIOSKIL....oeoi ettt s e sae e 57



1. Zalozenia badawcze

Praca wychowawcza jest rownowaznym wobec pracy dydaktycznej zadaniem w
polskiej szkole. Swiadcza o tym nie tylko dokumenty regulujace jej prace dzisiaj,
potwierdzaja to sami nauczyciele, co rejestrowaty badania ich opinii w przeddzien reformy.
W 1999 roku zdecydowana mniejszo$¢ nauczycieli (28%) zgadzata si¢ z opinia, ze szkota
powinna przede wszystkim uczy¢, a nie wychowywaé.! Zadania dydaktyczne i wychowawcze
bytly zatem w przeddzien reformy postrzegane jako rownie wazne w pracy szkoly. Poczucie
réwnej ich rangi laczylo si¢ z silniejszym przekonaniem o odpowiedzialnosci szkoly i
srodowiska nauczycielskiego za kryzys wychowania mtodziezy. Przekonanie o tym, ze szkota
powinna nie tylko uczy¢, lecz i wychowywaé wyrazali wowczas cze$ciej nauczyciele
pracujacy na wsi 1 matym miescie, w matych szkotach, mniej rygorystyczni wychowawczo,
czgsciej kobiety niz mezczyzni. Jednocze$nie warto przypomnie¢, ze wigkszo$¢ nauczycieli
na poczatku 1999 roku uwazalo, ze szkota zapewnia uczniom wychowanie religijne (88%) 2
dba o rozwdj fizyczny uczniow (81%), wysoki poziom wiedzy (79%), uczy patriotyzmu
(79%). Polowa nauczycieli twierdzita, Zze szkola daje rowny start mlodziezy z rdznych
srodowisk (57%), zapewnia uczniom bezpieczenstwo ochrong przed narkomania i1 przemoca
(54%) oraz rozwija ich zainteresowania (50%). W mniejszosci znajdowali si¢ jednak
nauczyciele przekonani, ze szkota uczy samodzielno$ci myslenia (43%), udziatu w zyciu
spolecznym (33%), radzenia sobie z problemami, jakie niesie wspodtczesne zycie (28%).

Szkota polska a.d. 1999, zdaniem wigkszosci nauczycieli, uczyta, wychowywata i
chronita ucznia, jednak w oderwaniu od jego osobowych potrzeb i wymogoéw zmieniajacego
si¢ $wiata. W nauczycielskim - w duzej mierze ,,zyczeniowym” - mys$leniu widoczna byta
powszechno$¢ tradycyjnej pedagogiki obstugujacej ucznia ,,sektorowo” i traktujacej ucznia

jako przedmiot strategii edukacyjne;.

! Badanie »Nauczyciele w przeddzien reformy” zrealizowane przez CBOS, w lutym 1999, na
reprezentatywnej ogélnopolskiej probie nauczycieli, N= 1000.
Zwraca uwagg najwigksza zgodno$¢ nauczycielskich opinii co do wychowania religijnego, ktorego
realizacja i standardy leza bezposrednio nie w gestii szkoty i nauczycieli, lecz Ko$ciota.
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Taki obraz nauczycielskich ocen pracy wychowawczej polskiej szkoty zarejestrowany zostat

w badaniach na par¢ miesigcy przed rozpoczgciem reorganizacji struktury polskiego

szkolnictwa.’

Najbardziej spektakularng zmiang pierwszego roku reformy (rok szkolny 1999/2000)

byto pojawienie si¢ gimnazjum. Gimnazjum pozostanie nowym rodzajem szkoty w polskim

systemie oswiaty, wyrastajacej nie tyle z okreslonej koncepcji pedagogicznej co z politycznej

wizji zmian, przygotowanej i realizowanej w latach 1997-2001. Bez wzgledu na grono

podmiotow przyznajacych si¢ do tej koncepcji, pozostaje faktem, Ze nastapita kolejna zmiana

systemowa polskiej o§wiaty, ktorej wizytowka jest i zdaje sig, ze pozostanie na dtugie lata —

wlasnie gimnazjum.

1.

W efekcie powstania nowego szczebla szkolnictwa nastapito:

wydhluzenie o rok okresu powszechnej i ogolnej edukacji mtodego pokolenia Polakow.
Pytaniem pozostaje, na ile gimnazjum rzeczywiscie ujednolicito zakres oraz podniosto
jako$¢ oferty dydaktycznej i wychowawczej. Na ile stworzylo mozliwos¢ wyrdéwnania
szans w zakresie wyksztatcenia ogdlnego w catej populacji uczniow. Czy 1 na ile
zmienito, wptyngto znaczaco na sytuacj¢ i wybory edukacyjne mtodziezy? Z wlasciwa
ocena, trzeba poczeka¢ do momentu kiedy jego mury opuszcza pierwsi absolwenci i
dokonaja edukacyjnych wyboréw. W tym momencie mozna jedynie wyrazi¢ nadzieje, ze
gimnazjum stwarza i1 probuje wykorzysta¢ szans¢ na podniesienie poziomu polskiej
edukacji,

wprowadzenie systemu zewngtrznego oceniania postgpow edukacyjnych ucznia.
Gimnazjum od roku szkolnego 2001/2002 zaczyna korzysta¢ przy przyjmowaniu uczniow
do klas pierwszych z ich zewngtrznej oceny (wyniki sprawdzianu dla szostoklasistow) i
umozliwi taka oceng uczniow gimnazjum opuszczajacych je w tymze roku. Znowu mamy
do czynienia z efektem ujednolicajacym sytuacj¢ ucznidw, w przededniu podejmowania
przez nich waznych decyzji edukacyjnych,

wyodrgbnienie organizacyjne w strukturze systemu edukacji grupy nastolatkéw w wieku
14-16 lat, a wigc grupy miodziezy w waznym okresie rozwojowym, okresie dorastania.
Zmienia to sytuacj¢ spoteczna mtodziezy — ujednolica spoleczne doswiadczenie okresu
dojrzewania. Stanowi rowniez nowe wyzwanie dla polskiej szkoty, by umiejgtnie
wypracowa¢ metody pracy z grupa miodszej miodziezy, adekwatnie definiowaé

wymagania, ale takze 1 potrzeby wilasciwe dla tego okresu zycia. Sprawi¢ by, tozsamos$¢

op.cit.
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spoteczna — bycie uczniem gimnazjum — stala si¢ wazna tozsamoscia dla mtodego
cztowieka, wyznaczajaca jego dzisiejsze postawy, ale i pdzniejsze wybory zyciowe.
Warto w tym miejscu przypomnie¢ wyniki, na ktére zwrdcili uwage autorzy raportu z
badan Migdzynarodowego Programu Oceny Umiejgtnosci Ucznidow (PISA), ktore w 2000
roku objelty jeszcze w wigkszo$ci pigtnastolatkow uczacych si¢ w starej strukturze
edukacyjnej. W raporcie czytamy: ,,Oproécz samego poziomu wynikow, zjawiskiem
niepokojacym sa rdéznice, tak pomigdzy uczniami najlepszymi a stabszymi (w Polsce — dop.
aut., wigksze niz przecigtne w innych krajach), jak i pomigdzy poszczegdlnymi szkotami.
Widoczna jest zwlaszcza przepas¢ pomigdzy liceami ogdlnoksztalcacymi, ktérych uczniowie
osiagaja wyniki porownywalne z uczniami z krajoéw o najlepszych rezultatach, a zasadniczymi
szkotami zawodowymi. I tak , na przyktad, na tacznej skali rozumienia tekstu 80% uczniow
Liceow Ogolnoksztalcacych osiagnglo trzeci, czwarty lub piaty (najwyzszy) poziom
osiagnie¢, co udato si¢ zaledwie 3% ucznidow Zasadniczych Szkot Zawodowych. Niepokojace
jest zwlaszcza, ze 37% ucznidow ZSZ nie osiagnglo nawet pierwszego (najnizszego) poziomu
w zakresie rozumienia tekstu, a wiec — w praktyce — sa funkcjonalnymi analfabetami.”
Znaczy to tyle, ze ,stary”, tzn. funkcjonujacy do 1999 roku, system o$wiaty w sposob
zdecydowany réznicowat, wrecz poglebial, a nie przeciwdziatal spotecznemu zréznicowaniu
w zakresie osiagnie¢ edukacyjnych milodziezy. Powstanie gimnazjum jest szansa na
skuteczniejsze radzenie sobie z sygnalizowanymi w raporcie PISA problemami. ,,Pomimo tak
znacznego zrdznicowania pomigdzy szkotami, analiza danych zawartych w kwestionariuszach
szko6t 1 uczniow wskazuje, ze gtowne zrodla zrdznicowania leza poza szkota — w Srodowisku
domowym uczniéow, ich pochodzeniu spotecznym, wyksztatceniu rodzicéw, wyposazeniu i
dostepie do dobr kultury. Tak wiec w wigkszym stopniu szkoly sa dobre dlatego, ze maja
dobrych ucznidéw, niz uczniowie osiagaja dobre wyniki dzigki temu, ze chodza do dobrych
szkot. Wyniki osiagane przez polskie szkoty w niewielkim stopniu zalezne byly od takich
czynnikow jak wyposazenie szkotly, kwalifikacje nauczycieli czy liczba uczniow przypadajaca
na jednego nauczyciela.”
Zdaniem prof. Krzysztofa Konarzewskiego: ,Reform¢ kazdego systemu praktyki
spotecznej mozna pojmowac jako zbidr zaktdcen wytracajacych ten system z osiagnigtego
stanu rownowagi i zmuszajacych go do poszukiwania nowego stanu rownowagi. Proces ten

moze trwaé latami, zwlaszcza gdy zakldcenia nie sa dostatecznie zestrojone ze soba, by

* Patrz, Specyfika polskich wynikéw, Wstepna informacja o wynikach badania — Migdzynarodowy Program
oceny Umiejetnosci Uczniow., s.4, www.pl/aktual/oswiata/pisa.
5 .
Op.cit.
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oddziatywa¢ w jednym kierunku.”® Z tego wzgledu wazne i zasadne jest systematyczne
1 wszechstronne badanie zmian jakim gimnazjum podlega, jak i efektow, ktore osiaga w pracy
dydaktycznej 1 wychowawczej. Tylko wtedy bedzie mozliwa odpowiedz na pytanie o skutki
edukacyjne, spoteczne, kulturowe, podjetych przez reformatoréw dziatan. Tylko wtedy
mozliwe bgdzie merytoryczne wsparcie budujacej si¢ nowej instytucji jaka jest gimnazjum

oraz korekta niezadawalajacych efektow lub zagrazajacych patologii.

2. Zakres analiz i wykorzystane dane

Raport ,,Praca wychowawcza gimnazjum w drugim roku dziatalno$ci. Warunki i
efekty. (rok szkolny 2000/2001)” jest raportem czastkowym z realizacji projektu badawczego
”Drugi rok monitorowania reformy systemu o§wiaty”.

Zakres analiz tego opracowania ograniczony zostat do opisu wybranych problemow
pracy wychowawczej gimnazjum oraz proby oceny jej efektow. Skoncentrowano si¢ na
nastgpujacych pytaniach badawczych:

1. Jak wyglada oferta wychowawcza gimnazjum?
a. Jakie sa najwazniejsze cele wychowawcze?
b. Czy realizuje si¢ okreslone programy wychowawcze?
c. Jak wyglada oferta zaje¢ pozalekcyjnych szkoty?
2. Jak oceniaja dyrektorzy i nauczyciele warunki organizacyjne i spoteczne, w ktorych
prowadzona jest praca wychowawcza?
3. Co mozna powiedzie¢ o efektach pracy wychowawczej?
a. Jak ksztaltuje si¢ morale ucznia, jego stosunek do szkolnych wymogow?
b. Jaka jest aktywno$¢ uczniow na terenie szkoty?
c. Jak wyglada zagrozenie patologiami mlodziezy uczacej si¢ w gimnazjum?

Prezentowane wyniki pochodza z badan przeprowadzonych w listopadzie 2001 roku, a
dotyczacych wszechstronnej oceny gimnazjéw w drugim roku ich pracy, tzn. roku szkolnym
2000/2001. Uktadem odniesienia dla prowadzonych analiz beda wyniki analogicznego
badania przeprowadzonego po pierwszym roku pracy gimnazjow, jak i dane z badan nad
mlodzieza uczaca sig realizowane w latach 90-tych.

Podstawowe dla niniejszego opracowania dane obejmuja:

8 Krzysztof Konarzewski Szkoty podstawowe i gimnazja w pierwszym roku reformy systemu o$wiaty: Fakty i
opinie. Raport czastkowy w ramach programu Monitorowanie reformy systemu o§wiaty, Warszawa, 2000, s.3.
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1. wyniki reprezentatywnego ogolnopolskiego sondazu wsérdéd dyrektorow (N=37),
nauczycieli (N=773), ucznidéw klas II gimnazjum (N= 1299) i ich rodzicow (N=1095),

2. materialy 1 dane zebrane w ramach dwoch studiow przypadku, w dwoch celowo
dobranych gimnazjach.

Badanie terenowe zrealizowano w dwoéch celowo dobranych gimnazjach, na poczatku
listopada 2001 r. Oba gimnazja sa szkotami $redniej wielkosci (15 1 22 oddziatdéw). Oba
gimnazja sa szkotami samodzielnymi, posiadajacymi odrgbny budynek. Jedno miesci si¢ w
duzym miescie, drugie na wsi.

Badaniem w szkotach zostali objgci:

a. Wszyscy uczniowie klas I, II, IIT - tacznie w obu szkotach zebrano 695
kwestionariuszy ankiety dla uczniow: ,,Ja 1 moje gimnazjum.” (384 (66%)
na 588 uczniow w szkole miejskiej, 311 (92%) na 339 ucznidéw w szkole
wiejskiej).

b. Wszyscy wychowawcy klas I, II, III — ankiete ,,Praca Wychowawcza w
gimnazjum” wypehito tacznie w obu szkotach 34 wychowawcow (92%). W
szkole miejskiej ankiet¢ wypelito 19 z 22 wychowawcow (3
wychowawcow klas I odméwilo argumentujac, ze zbyt malo znaja swoich
ucznidow, by udziela¢ odpowiedzi na pytania ankiety — realizacja miata
miejsce na poczatku listopada 2001r.) W szkole wiejskiej wszyscy
wychowawcy — 15 0s6b, wypehili ankiete. Wszyscy wychowawcy w obu
szkotach (37 os6b -100%) wypeili dodatkowo Kwestionariusz Sktadu
Klasy.

c. Kompetentni informatorzy w zakresie problematyki badania -
przeprowadzone zostalo wedlug dyspozycji tacznie 7 wywiadow
magnetofonowych (w kazdej ze szkot: z dyrektorem, pedagogiem szkolnym,
przedstawicielem aktywnie dziatajacych w szkole rodzicow oraz, z

dziatajacym tylko w jednej ze szkot, rzecznikiem praw ucznia.

d. Przedstawiciele aktywnej na terenie gimnazjow miodziezy - przeprowadzone
zostaly 2 wywiady grupowe z przedstawicielami aktywnie dziatajacych w

szkole uczniow.

e. Dane i statystyki na temat obu szkot - zebrano je za pomoca kwestionariusza
,Podstawowe informacje o gimnazjum”, uzupehliajac dokumentami

dotyczacymi organizacji pracy wychowawczej w kazdej z badanych szkot.
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Zebrany za pomoca wielu narzgdzi material dostarcza rzetelnych informacji w zakresie
tematu badawczego. Wyniki badania ogolnopolskiego pozwalaja odpowiedzie¢ na pytanie, w
skali kraju, na ile w kolejnym, drugim roku dziatalno$ci, gimnazjum krzepnie organizacyjnie,
na ile ,,zyskuje badz traci punkty” u glownych zainteresowanych, a wigc uczniéw, ich
rodzicow oraz nauczycieli? Czy jest inteligentna organizacja, tzn. czy i jak radzi sobie z
problemami , jakie napotyka w swojej praktyce szkolnej?

Wyniki badania terenowego obejmujacego dwa gimnazja — miejskie i wiejskie — maja
na celu pokazanie pewnej wewnatrzszkolnej dynamiki postaw ucznidéw, a takze probg oceny
wplywu programu i strategii wychowawczej na konkretne postawy i opinie uczniow klas
pierwszych, drugich i trzecich .

Prowadzony monitoring jest jeszcze z jednego punktu badaniem szczegdlnym — jest badaniem

instytucji w budowie.

3. Punkt odniesienia - pierwszy rok pracy gimnazjum

Zdaniem prof. Krzysztofa Konarzewskiego, gimnazjum wkroczytlo do systemu
o$wiaty z wielkim kapitatem spolecznego uznania. ,,w pierwszym roku swego istnienia

7 Podstawa do sformutowania tej

gimnazjum miato wiele znamion szkoty o wysokim prestizu
tezy byly wyniki badan przeprowadzonych w roku 2000 a dotyczacych pierwszego roku
dzialalno$ci gimnazjum. Warto pokrotce przypomnie¢ te z nich, ktoére sa wazne dla
interpretacji i analizy danych zebranych rok pézniej a odnoszacych do pracy wychowawczej

gimnazjum.

Oceny rodzicow

Wigkszo§¢ rodzicow gimnazjalistow zaakceptowala nowa instytucje w systemie
polskiej oswiaty. Ponad potowa rodzicow (54%) wyrazata zadowolenie z faktu, ze ich dziecko
uczy si¢ w gimnazjum, podczas gdy ich mniejszos¢ (28%) wolataby, zeby ich dziecko uczyto
si¢ w dawnej szkole podstawowej. Wigcej wsrdd nich bylo przekonanych, ze nauczyciele
gimnazjum pracuja lepiej niz nauczyciele w szkotach podstawowych, niz takich, ktérzy byli
przeciwnego zdania. Nawet sygnalizowane przez rodzicow zwigkszenie obciazenia

rodzinnych budzetdéw, poprzez wzrost wydatkoéw na podreczniki 1 przybory szkolne oraz na

7 cytaty jak i wszystkie informacje podane w tej czesci tekstu pochodza z : Krzysztof Konarzewski Szkoty

podstawowe i gimnazja w pierwszym roku reformy systemu o§wiaty: Fakty i opinie.
Raport czastkowy w ramach programu Monitorowanie reformy systemu o$wiaty, Warszawa, 2000
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optaty szkolne i wydatki na wycieczki i rozrywki, nie zmieniato pozytywnego nastawienia do

gimnazjum rodzicoOw.

Standardy

Wiele faktow $wiadczy o tym, Zze w gimnazjum postawiono uczniom Wwyzsze
wymagania niz w szkole podstawowej. Uczniowie dostawali nizsze stopnie niz rok wczesnie;.
Nauczyciele gimnazjum (zwlaszcza na wsi) czgsciej niz nauczyciele szkoty podstawowe;j
wyrazali opinig, ze wzrosta liczba ucznidéw, ktdrzy nie radzili sobie z nauka. Rodzice czgsciej
spostrzegali wzrost niz spadek zmeczenia i strachu przed szkota u swoich dzieci .

Osiagnigto imponujacy wzrost, w poréwnaniu ze szkota podstawowa, odsetka
mlodziezy nauczanej w gimnazjum dwoch jezykow obcych (z 24% do 48% uczniow).
Upowszechniono nauk¢ j¢zyka angielskiego, ktérego uczylo si¢ dwie trzecie mlodziezy.
Waznym faktem jest ten, ze gimnazja wiejskie nie odbiegaly pod tym wzgledem od
gimnazjéw miejskich. Dodatkowo warto wspomnieé, ze gimnazjum, w zdecydowanej
wigkszosci wyposazone w pracownie komputerowe, upowszechnito dostep do nowoczesnych
technologii pozyskiwania informacji i komunikacji.

Oceniajac pierwszy rok pracy gimnazjum, wigkszo$§¢ nauczycieli twierdzita, ze
bardziej niz dawna szkota podstawowa sprzyja ono awansowi miodziezy ze Srodowisk
zaniedbanych kulturowo. Rowniez wigkszo$¢ rodzicow — niezaleznie od statusu i1 miejsca
zamieszkania — uwazala, ze nauczyciele w gimnazjum starali si¢, by kazdy uczen umiat jak
najwigcej. Podobnie brzmiaty wypowiedzi wigkszosci uczniow. Przekonanie, Ze gimnazjum
utatwi dziecku osiagnigcie pozadanego wyksztalcenia, bylo czgstsze w rodzinach o niskiej
pozycji spotecznej 1 materialnej. Gimnazjum byto w pierwszym roku pracy postrzegane jako
szansa na awans spoleczny. Przez wigkszo$¢ rodzicow, a co wazniejsze przez tych, ktoérzy na
ten awans liczyli nie byto postrzegane jako miejsce selekcji ze wzgledu na cechy przypisane

spotecznie.

Kadra

Pomimo, Zze 81% nauczycieli gimnazjum wywodzito si¢ ze szkoty podstawowej, a
40% pracowalo roéwnoczesnie w szkole podstawowej, w gimnazjach (gtéwnie miejskich)
pracowato wigcej mezczyzn niz w szkole podstawowej. Wskazuje to na istnienie
mechanizmow selekcyjnych przy doborze kadry do nowych szkét, co jest zjawiskiem
pozytywnym.

Nauczyciele, ktorzy rozpoczgli pracg w gimnazjum identyfikowali si¢ z nowym miejscem
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pracy. Swiadczyto o tym wiele faktow. Nauczyciele gimnazjalni (czesciej pracujacych w
gimnazjach miejskich) dostrzegali wigcej pozytywnych zmian pod wzgledem dyscypliny
pracy, stosunkéw migdzy soba 1 stosunkéw z dyrektorem niz nauczyciele szkot
podstawowych. Czg$ciej wyrazali opinig, Ze uczniowie przyswoili sobie wigcej wiedzy 1 ze
byta to wiedza bardziej uzyteczna. Wyzej szacowali osobista satysfakcje¢ z pracy —
szczeg6lnie nauczyciele gimnazjow wiejskich, mimo ze odczuwali wigksze obciazenie w

poréwnaniu ze starym miejscem pracy.

Oceny uczniow

Rowniez uczniowie gimnazjum dobrze wyrazali si¢ o nowej szkole. Wigkszo$¢
zauwazyta poprawe w wyposazeniu dydaktycznym w stosunku do szkoty podstawowe;,
uznala, ze nowe podreczniki sa ciekawsze niz stare, cho¢ nie latwiejsze. W pordwnaniu ze
szkota podstawowa przyswojona wiedza w gimnazjum byla wyzej ceniona zaréwno pod
wzgledem ilosdci, jak i warto$ci. Znacznie wigcej uczniéw zarejestrowalo u siebie wzrost
motywacji do nauki niz jej spadek. Ponad 30% ucznidow wyrazato pozytywne opinie o
gimnazjum wobec swoich rodzicéw, o potowg mniej uczniéw skarzylto si¢ rodzicom na nowa

szkote.

Morale

Problemem okazaty sig, zdaniem prof. Krzysztofa Konarzewskiego, obyczaje
gimnazjalistow nie pozostajace bez wplywu na jakos$¢ jej pracy i morale. Dane (zaczerpnigte z
nie do konca niestety doktadnych szkolnych statystyk) pokazuja, ze w gimnazjum absencja
wsréd ucznidow byla znaczaco wyzsza niz w szkole podstawowej. Zdaniem autora,
zarejestrowana tak duza roznica migdzy gimnazjum a szkola podstawowa byla sygnalem,
zeby tego rodzaju zjawisk lekcewazy¢ i przyjrze¢ si¢ im dokladniej w drugim roku pracy

gimnazjum.

Zachowania naganne.

Niepokojace byly tez nauczycielskie i uczniowskie szacunki czgstosci nagannych
zachowan wérdd ucznidow gimnazjum. Niezaleznie od lokalizacji gimnazja wyprzedzaly
szkoly podstawowe pod wzgledem czgstosci wykroczen przeciw dyscyplinie szkolnej
(wagary, niszczenie sprzetow szkolnych, ztosliwe przeszkadzanie na lekcji), agresji werbalnej
(ordynarne odnoszenie si¢ do nauczycieli oraz przesladowanie i ponizanie kolegéw), a takze

wykroczen przeciw zdrowiu (palenie papieroséw i picie alkoholu).
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Zajecia pozalekcyjne

W pierwszym roku dziatalno$ci gimnazjum odnotowano na podstawie szkolnych
statystyk fakt, iz gimnazja oferowatly uczniom nieco mniej zaje¢ pozalekcyjnych niz szkoty
podstawowe w tym samym czasie. Jednak dzigki odpowiedziom samych ucznidow, na jakie
zajecia pozalekcyjne chodzili w klasie VI i klasie I, bilans wypadt ostatecznie dodatnio. W
szkole podstawowej nie brato udziatu w zadnych zajeciach pozalekcyjnych 48% uczniow, a w
gimnazjum troch¢ mniej (44%). Na ten wynik zapracowaly przede wszystkim gimnazja
miejskie, poniewaz w wiejskich odsetek niekorzystajacych z zaj¢¢ byt taki sam jak w klasie
VI. Na przejsciu do gimnazjum zyskato pod tym wzgledem 17% uczniow szkdét wiejskich i
14% miejskich, stracito natomiast po 13% uczniéw szkot wiejskich 1 miejskich. Nadal jednak
wigcej niz polowa ucznidow gimnazjum pozostaje nie objeta oferta zaje¢ poza lekcyjnych,
mogaca nie tylko stuzy¢ organizacji czasu wolnego mlodziezy, ale i1 rozwojowi jej

zainteresowan.

4. Praca wychowawcza w drugim roku dzialalnosci gimnazjum

4.1. Opinie dyrektoréw

Na pytanie ,,Ktory rok byl trudniejszy, jesli chodzi o pracg wychowawcza, pierwszy
czy tez drugi?” wigkszo$¢ dyrektorow gimnazjoéw (62%) odpowiedziata, ze drugi. Ocena taka
dominowata wyrazniej w gimnazjach prowadzonych na wsi niz w miescie. Pelny rozktad

odpowiedzi przedstawia tabela 1.

Tabela 1 Rozktad odpowiedzi dyrektorow gimnazjow na pytanie , Ktory rok byt trudniejszy, jesli
chodzi o pracg wychowawcza, pierwszy czy tez drugi?” ze wzgledu na siedzibe szkoty
(N=37, procentowanie w kolumnach).

Jesli chodzi o pracg wychowawcza Siedziba gimnazjum znajduje sig: Ogotem
trudniejszy byt rok: — _

W miescie Na wsi
Pierwszy 35 25 30
Drugi 53 70 62
Oba byly tak samo trudne 12 5 8

W wigkszos$ci gimnazjéw dyrektorzy ocenili drugi rok pracy wychowawczej jako

trudniejszy niz pierwszy. Wsrdd wigkszosci uzasadnien takiego pogladu (61%)
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dominowato przekonanie, Ze przyczyna byl naturalny wzrost liczby ucznidw
(wchodzace do gimnazjum kolejne jego klasy), ktory powodowal wigcej

wychowawczych problemow. Oto przykladowa wypowiedzZ na ten temat:

»Drugi rok byl trudniejszy. Zwiekszyta sie liczba uczniow w gimnazjum. Mlodziez
przyzwyczaita sie do nowej sytuacji, probowata naduzywaé swoich praw.” (s.1,

wyw.24, miasto)

Praca wychowawcza stata si¢ w drugim roku trudniejsza réwniez ze wzgledu na
pogorszenie si¢ warunkow lokalowych w szkole (dotyczy to 30% gimnazjow). Oto

wypowiedz na ten temat:

“wieksza ilos¢ uczniow w szkole powoduje, ze jest wiecej problemow, glownie
wychowawczych. Poza tym cierpimy na ciasnote lokalowq - uczniowie wchodzq sobie

na glowe.” (s.1, wyw.33, wies)

O wzroscie agresji rowiesniczej wsrod ucznidw mowi 30% dyrektorow.

Przyktadowo:

., Wezesniej bytaby to klasa osma, kiedy milodziez podejmie decyzje - co dalej
Teraz nie musieli tego robié¢. Potraktowali, Ze majq czas sie uczy¢. Ponadto stali sie
bardziej agresywni, lekcewazyli swoje obowiqzki wyobrazali sobie ze sq najwazniejsi.

Ponadto nie umieli wspotdziataé z mtodszymi uczniami.” (s.1, wyw.20, miasto)

Dyrektorzy skazywali rowniez jako przyczyne trudnosci w pracy wychowawczej

wzrost zachowan wtasciwych dla tego okresu rozwoju miodziezy.

“Trudniejszy drugi rok...Wiecej problemow dotyczqcych okresu dojrzewania ucznia.

Zachowania agresywne, bunty, odmowy wykonywania polecen...” (s.1, wyw.5, wie$)

W wigkszo$ci wypowiedzi dyrektorzy podawali wigcej niz jeden powod dla ktérych

drugi rok pracy byt trudniejszy dla prowadzenia pracy wychowawczej. Oto przyklady :

., Bylo wiecej uczniow, wiecej klas. Pojawily si¢ problemy typowe dla wieku dojrzewania
- wagarowanie, popisywanie sie. Pojawil sie tez problem wymuszania przez starszych
uczniow na mtodszych np. pieniedzy. Wczesniej tego nie byto, bo nie byto starszych i

miodszych.” (s.1, wyw.8, wies).
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“Wieksza liczba uczniow, a jednoczesnie mata w budynku ilos¢ klas lekcyjnych -
wspolne uzytkowanie budynku ze szkolq podstawowq. Zaczely sie pojawia¢ drobne
problemy wspotiycia uczniow klas pierwszych i klas drugich gimnazjum. Starsi
uczniowie - z klasy Il gimnazjum niejednokrotnie nazywali mlodszych - tych z klas

pierwszych — kotami.” (s.1, wyw.7, wies)

Warto zwr6ci¢ uwagg, ze naturalna kolej rzeczy, a wigc dochodzenie nowych
ucznidw oraz tworzenie kolejnych klas stworzylo catkiem nowa sytuacje w szkole

owocujaca wieloma problemami wychowawczymi.

Tabela 2 przedstawia peten rozklad czgstosci podawanych przez dyrektoréw przyczyn

wigkszych ich zdaniem trudno$ci w pracy wychowawczej w drugim roku pracy gimnazjum

Tabela 2 Podawane przez dyrektoréw przyczyny wigkszych trudnosci w pracy wychowawczej w
drugim roku pracy gimnazjum. (N=37, procentowanie w kolumnach)

Drugi rok pracy wychowawczej w Siedziba gimnazjum znajduje si¢: | Ogolem
gimnazjum byt trudniejszy niz pierwszy ze | W mieScie Na wsi

wzgledu na:

Wzrost liczby uczniow 34 33 33
Pogorszenie warunkow pracy - lokalowych 13 19 16
Wazrost agresji migdzy uczniami 13 19 16
Wzrost probleméw z dyscypling szkolna 20 7 12
Wzrost problemow zwiazanych z 7 11 9
dorastaniem — opér, bunt

Deficyty w infrastrukturze szkoty 13 7 12
Wigksza liczbe ucznidéw z deficytami 0 4 2
edukacyjnymi

Duzo rzadsza byla opinia (wyrazilo ja 30% dyrektoréw), ze trudniejszy w pracy
wychowawczej byl rok pierwszy dziatalnos$ci szkoly. Podawane w tym wypadku
uzasadnienia dotyczyly przede wszystkim trudnosci przy rozruchu nowej placowki oraz
sprostania nowym wymogom i warunkom pracy szkoty. Oto przyktadowe wypowiedzi

na ten temat:

“wszystko byto nowe, trudnosci byly z organizacjq, trzeba byto wypracowywac wizje,

misje, dokumenty : statut, program wychowawczy.” (s.1, wyw.35, wie$)

“Nie znalismy wuczniow, a oni nas. Trzeba bylo diagnozowaé uczniow.
Wypracowywalismy metody pracy. Rodzice dopiero przekonywali sie do naszej pracy.

Bylismy jeszcze ze szkolq podstawowq.” (s.1, wyw.11, miasto)

Podkreslane byly rowniez trudno$ci zwiazane z integracja mlodziezy

pochodzacej z r6znych szkot oraz bedacej w trudnym okresie dorastania..



., ...dzieci musialy sie zaadoptowac¢ do nowych warunkow, ze szkol podstawowych
przyszli uczniowie starsi (czesto przerosnieci), osma klasa probowala rzqdzi¢

przyjezdnymi.” (s.1, wyw.14, wies)
Oto inna wypowiedz, tym razem z gimnazjum miejskiego.

“najtrudniejsza sprawa to integracja mtodziezy pochodzqcej w 5 roznych szkot ze
zroznicowanq wiedzq - pierwszy raz mieliSmy do czynienia z tak duzq grupq miodziezy
trudnej, aroganckiej, palqcej papierosy , o niskim poziomie kulturalnym i
nieutozsamiajqcej z tq nowq placowkq. Druga sprawa dla nas trudna i wymagajqca
duzo pracy to koniecznosc¢ stworzenia w bardzo ktotkim czasie: statutu szkoly, programu

wychowawczego, systemu oceniania.” (s.1, wyw.19, miasto)

Dla nielicznych wypowiedzi dyrektorskich stwierdzajacych, ze oba lata byly
jednakowo trudne, wspolne jest to, ze podkreslaja one wage czynnika psychologicznego
w trudnym okresie dorastania wychowankow gimnazjum. Oto przyktadowa wypowiedz

tego rodzaju:

“oba byly trudne - jest to okres dojrzewania dzieci - czynnik psychologiczny, kfopoty
wynikajq ze zmiany szkoly, otoczenia, kolegow - nowe sytuacje dla uczmia.” (s.1,

wyw.36, miasto).

4.2. Opinie nauczycieli

14

Drugi rok pracy w gimnazjum réwniez w ocenach wigkszosci nauczycieli okazat si¢

trudniejszy niz pierwszy. Wigkszos$¢ z nich (62%) czula si¢ bardziej przeciazona psychicznie i

fizycznie niz rok wczesniej. Ponad potowa, (55%) ocenila swoje naktady pracy jako wigksze

niz w pierwszym roku pracy, jesli chodzi o przygotowywanie si¢ do lekcji, sprawdzanie prac

ucznidow oraz prowadzenie dokumentacji szkolnej (55%). Potowa z pytanych podobnie

ocenila naktady pracy wychowawczej z uczniem i klasa. Waznym wynikiem analiz jest brak

réznic w ocenach nakladéw pracy w drugim roku dzialalno$ci gimnazjum pomigdzy

nauczycielami uczacymi w gimnazjach miejskich 1 wiejskich.
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Tabela 3 przedstawia doktadne rozklady nauczycielskich ocen na ten temat.

Tabela 3 Porownanie naktadéw pracy w r. szk. 1999/2000 i r.szk.2000/2001 w ocenie nauczycieli.
(N=773, procentowanie w kolumnie dla poszczegdlnych wymiaréw pracy)

W roku szkolnym 2000/2001 w poréwnaniu z rokiem szkolnym Ogodtem
1999/2000, jesli chodzi o:

Poczucie przeciazenia fizycznego i psychicznego:

- czule/am sig bardziej przeciazony 62
- czutem sie tak samo przeciazony 26
- czute/am si¢ mniej przecigzony 12

Przygotowanie si¢ do lekcji:

- poswigcata/em wigcej czasu 55
- poswigcate/am tyle samo czasu 38
- poswigcata/em mniej czasu 7

Prowadzenie dokumentacji szkolnej:

- poswigcata/em wigcej czasu 55
- poswigcate/am tyle samo czasu 35
- poswigcata/em mniej czasu 10

Praca wychowawcza z uczniem i klasg

- poswigcala/em jej wiecej czasu 50
- poswigcale/am jej tyle samo czasu 43
- poswigcala/em jej mniej czasu .

Cho¢ w kazdej dziedzinie badani nauczyciele odnotowali wzrost obciazenia w pracy,
obowiazkow, to okazuje sie, ze grupa czujacych wigksza satysfakcje zawodowa po
drugim roku (prawie co trzeci nauczyciel) przewyzsza grupg deklarujacych mniejsze
zadowolenie z pracy niz przed rokiem (co czwarty nauczyciel). Tabela 4 prezentuje
pelny rozktad opinii na ten temat.

Tabela 4 Poréwnanie satysfakcji z pracy w r.szk.1999/2000 i r.szk. 2000/2001 w opiniach nauczycieli.
(N=773, procentowanie w kolumnach)

W roku szkolnym 2000/2001 w Ogotem Siedziba gimnazjum
poréwnaniu z rokiem szkolnym . —
1999/2000, jesli chodzi o: Miasto Wies
Satysfakcja z pracy
czuta/em wigksza satysfakcje 31 28 36
czula/em taka sama satysfakcje 45 47 42
czuta/em mniejsza satysfakcje 24 25 22
P<0.01

Analiza korelacyjna pokazuje, ze pomigdzy ocenami przecigzenia praca, nakltadow pracy

wychowawczej 1 satysfakcja istnieja istotne statystycznie zalezno$ci. Najsilniejsze sa one w
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przypadku poczucia przeciazenia i pracy wychowawczej. Ci z nauczycieli, ktorzy oceniaja
drugi rok jako bardziej angazujacy, jesli chodzi o pracg wychowawcza niz pierwszy, czgsciej
mowia, ze czuja si¢ w drugim roku bardziej przeciazeni fizycznie 1 psychicznie. Stabsze
zalezno$ci wiaza oceny satysfakcji z pracy z poczuciem przeciazenia fizycznego i
psychicznego oraz stopnia zaangazowania w pracg wychowawcza. Oczywista jest zalezno$¢,
ze czujacy wigksze przecigzenie w drugim roku pracy gimnazjum sa mniej zadowoleni z
pracy niz w roku pierwszym. Zwiazek pomiedzy satysfakcja z pracy a zwigkszonymi
naktadami pracy wychowawczej w tym okresie nie jest juz ani tak silny, ani tak prosty do
interpretacji. Nauczyciele, ktorzy deklaruja zwigkszenie wysitkow w pracy wychowawczej
(37%) w tym samym stopniu co deklarujacy mniejsze jej naktady (36%) sa zadowoleni z
pracy, ale wsérod poswigcajacych mniej czasu pracy wychowawczej] w drugim roku niz
pierwszym jest wigcej niezadowolonych ( 36%) z pracy niz wsrdd tych, ktorzy deklaruja
wigksze zaangazowanie w pracy wychowawczej w tym okresie (26%).

Tabela 5 prezentuje dane dotyczace zalezno$ci pomigdzy naktadami czasu nauczycieli na

prace wychowawcza a satysfakcja z pracy w gimnazjum.

Tabela 5 Naktady czasu nauczycieli na pracg wychowawczg a satysfakcja z pracy w gimnazjum
(N=773, procentowanie w kolumnach)

W zesztym roku Poswiecatem Poswiecatem Poswiecalem Razem
szkolnym w wigcej czasuna | tyle samo czasu | mniej czasu na
porownaniu z rokiem prace na prace prace

utworzenia gimnazjum: | wychowawcza wychowawcza | wychowawcza

Czulem wieksza 37 25 36 32
satysfakcje z pracy

Czulem takg sama 37 56 28 44
satysfakcje z pracy

Czulem mniejsza 26 19 36 24
satysfakcje z pracy

Razem 100 100 100 100
P<0.001

Wyjasnien dla obserwowanych zalezno$ci mozna szuka¢ w dwoéch rodzajach czynnikow.
Pierwszy to warunki pracy, drugi to rezultaty ponoszonych przez nauczycieli naktadow.
Satysfakcja z pracy moze wiaza¢ si¢ z zadowoleniem z warunkow pracy, moze réwniez
wynika¢ z zadowolenia z jej efektow. Jesli chodzi o warunki pracy, to widoczna jest wyrazna
w ocenie nauczycieli poprawa warunkéw pracy, gdy chodzi o wyposazenie shuzace
zaspokajaniu podstawowych potrzeb ucznidw i nauczycieli, wyposazenie w sprz¢t i pomoce
dydaktyczne, a takze, cho¢ rzadziej, deklarowana poprawa w zakresie stosunkéw w gronie

pedagogicznym, relacji z dyrektorem oraz wspélpracy z innymi nauczycielami.
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Nauczycielskie oceny wskazujace na poprawg dominowaly nad tymi o pogorszeniu
warunkéw pracy w drugim roku dzialania szkoty. Wyjatek stanowily oceny dotyczace
wspolpracy z nauczycielami — doradcami metodycznymi. Tabela 6 prezentuje peten rozktad

opinii nauczycieli na ten temat.

Tabela 6  Nauczycielskie oceny réznych aspektow organizacji pracy szkoty.
(N= 773, procentowanie w wierszach)

W zesztym roku szkolnym w poréwnaniu z | Poprawa | Brak zmian Pogorszenie
rokiem utworzenia gimnazjum nastapita:

Podstawowe wyposazenie szkoly 44 50 6
Wyposazenie w sprzet i pomoce 57 38 5
Stosunki w gronie pedagogicznym 23 64 13
Stosunki z dyrektorem szkoty 22 72 6
Wspolpraca z innymi nauczycielami 31 62 7
Wspotpraca z nauczycielami — doradcami 17 56 27
metodycznymi

Analiza korelacyjna wykazata, ze w zadnym z wymiaré6w nie odnotowano
statystycznie znaczacych réznic pomig¢dzy gimnazjami miejskim 1 wiejskimi.

Mozna zatem zasadnie zalozyé, ze poczucie poprawy warunkOow pracy jest
jednym z czynnikow wyznaczajacych wyzszy poziom satysfakcji u nauczycieli
pracujacych w gimnazjum.

Z odwrotna sytuacja mamy do czynienia, gdy chodzi o oszacowania nauczycieli
uzyskanych efektow wychowawczych. W tym wzgledzie nie znajdujemy powodéw do
satysfakcji. Trudno méwié o sukcesach jesli chodzi o prace wychowawcza, 64% nauczycieli
zglasza wzrost problemow wychowawczych z uczniami, 47% méwi o tym, ze zmalata liczba
ucznidow przyktadajacych si¢ do nauki, a 38% twierdzi, ze zmalata liczba uczniow
postepujacych po kolezensku z innymi. Poza sytuacja dotyczaca wzrostu liczby ucznidow
sprawiajacych trudnosci wychowawcze, w pozostatych przypadkach nie odnotowano
znaczacych roznic pomigdzy opiniami nauczycieli uczacych w gimnazjach miejskich i

wiejskich. Tabela 7 prezentuje wyniki analizy korelacyjne;j.

Tabela 7 Poréwnanie przez nauczycieli efektow pracy wychowawczej w r. szk. 1999/2000 oraz

r. szk. 2000/2001 (N=773, procentowanie w kolumnach)

Prosze porownac¢ wyniki wychowania w swoim gimnazjum | Gimnazja Gimnazja | Gimnazja
w zesztym roku szkolnym (2000/2001) z wynikami w roku | ogélem miejskie wiejskie
utworzenia gimnazjum (2000/2001)
- zmalata liczba uczniow, ktorzy sprawiaja trudnosci
wychowawcze 10 14 4
- nie dostrzegta/em zmiany 26 17 39
- wzrosta liczba uczniow, ktorzy sprawiaja trudnosci 64 69 57
wychowawcze
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p< 0.0000

W poréwnaniu z rokiem ubieglym znaczaco mniej nauczycieli uczacych w gimnazjach
wiejskich w porownaniu z nauczycielami gimnazjow miejskich deklaruje wzrost liczby
ucznioéw, ktorzy sprawiaja ktopoty wychowawcze.

Tabela 8 prezentuje pelne rozktady odpowiedzi dotyczacych poroéwnania przez

nauczycieli wynikéw wychowania i nauczania w r.szk. 1999/2000 oraz r.szk. 2000/2001

Tabela 8 Poréwnanie przez nauczycieli wynikow wychowania i nauczania w r.szk. 1999/2000
oraz r.szk. 2000/2001

Prosze porowna¢ wyniki nauczania i wychowania w swoim gimnazjum w Ogotem
zesztlym roku szkolnym (2000/2001) z wynikami w roku utworzenia N=773
gimnazjum (2000/2001)

Stosunek do nauki

- wzrosta liczba ucznidéw, ktorzy przyktadaja sig¢ do nauki 21
- nie dostrzegta/em zmiany 32
- zmalala liczba uczniow, ktorzy przyktadaja si¢ do nauki 47
Stosunek do réwiesnikow

- wzrosta liczba ucznidéw, ktorzy postgpuja po kolezensku z innymi 14
- nie dostrzegte/am zmiany 48
- zmalala liczba ucznidow, ktérzy postgpuja po kolezensku z innymi 38
Trudnosci wychowawcze *

- zmalata liczba uczniéw, ktorzy sprawiaja trudnosci wychowawcze 10
- nie dostrzegta/em zmiany 26
- wzrosla liczba ucznidow, ktérzy sprawiajg trudnosci wychowawcze 64
Stosunek uczniéw do wlasnej przysztosci:

- wzrosta liczba ucznidow powaznie myslacych o swojej przysztosci 33
- nie dostrzegta/em zmiany 40
- zmalata liczba ucznidéw powaznie myslacych o swojej przysztosci 27
[lo$¢ wiedzy przyswojonej przez uczniow

- uczniowie przyswoili sobie wigcej wiedzy 38
- nie dostrzegte/am zmiany 53
- uczniowie przyswoili sobie mniej wiedzy 9

Dane pokazuja, ze duzo optymistyczniej nauczyciele szacuja zmiany jesli chodzi o wyniki
nauczania. Cho¢ potowa (53% nauczycieli) nie widzi tu zmiany, to ws$rdd reszty
zdecydowanie przewazaja opinie o przyroscie wiedzy przyswojonej przez uczniow (38%) nad
opiniami, Ze uczniowie przyswajaja sobie z roku na rok mniej wiedzy (9%).

Podsumowujac: Wigksze przeciazenie fizyczne i psychiczne deklarowane przez
wigkszo$¢ nauczycieli w drugim roku pracy gimnazjum wiaze si¢ z wigkszym zakresem
obowiazkow, wigkszymi naktadami i problemami zwiazanymi z praca wychowawcza. Nie ma
zwiazku z warunkami pracy w szkole, gdyz w tym wzgledzie nauczyciele odnotowuja

poprawe w poréwnaniu z pierwszym rokiem dziatalno$ci szkoty.



4.3. Programy wychowawcze w praktyce szkolnej

Zapytano wprost dyrektoréw gimnazjow czy ich zdaniem, opracowywany w
szkole program wychowawczy jest zbednym biurokratycznym dokumentem, czy tez
uzytecznym instrumentem planowania pracy wychowawczej w szkole? Zdecydowana
wigkszo$¢ dyrektoréw (78%) jest przekonanych o uzyteczno$ci opracowywanych w
szkole programéw wychowawczych. Dyrektorzy gimnazjéow wiejskich podpisuja si¢ w
90% pod takim pogladem, dyrektorzy gimnazjéw miejskich w 65%. Dyrektoréw pytano
rébwniez o to, czy od momentu opracowania programu wychowawczego do dnia
dzisiejszego wprowadzono do niego jakie§ zmiany? Pelne rozklady uzyskanych
odpowiedzi przedstawia tabela 9.

Tabela 9 Funkcje programu wychowawczego oraz dokonywanie w nim zmian w opiniach
dyrektorow gimnazjow. (N=37, procentowanie w kolumnach)

Tres¢ pytania Siedziba gimnazjum Gimnazja
jest: ,
ogotem
Miasto Wies

Czy Pana/i zdaniem, opracowywany w szkole program wychowawczy jest:

zbednym biurokratycznym 29 10 19
dokumentem
uzytecznym instrumentem 65 90 78

planowania pracy wychowawczej

Brak danych 6 - 3

Czy od czasu jego opracowania do dnia dzisiejszego wprowadzono do programu jakie$
zmiany?

Tak 71 60 65

Nie 29 40 35

W wigkszosci gimnazjow (65%), wedlug wypowiadajacych sie dyrektorow,
wprowadzono zmiany od czasu jego opracowania do dnia dzisiejszego. Mozna to uznac
za dowdd, iz opracowane programy wychowawcze nie zostaly wrzucone na dno szuflad
w dyrektorskich biurkach. Potwierdzeniem sa wyniki analizy dokonanych zmian.
Wigkszo$¢ z nich wynika z dotychczasowych doswiadczen wychowawczych i
wyznaczone jest przez potrzeby biezacej praktyki szkolnej. Zmiany dotycza z reguty
uzupelnien programu. Jedne z uzupetnien wynikaja z naturalnego toku rozwoju

spotecznosci szkolnej, powstawania w nim nowych oddziatow, dochodzenia nowych
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przedmiotow. Naturalnym trybem jest tez sygnalizowana potrzeba konkretyzowania
planowanych oddziatywan wychowawczych. Tak, jak w ponizej podanych
przyktadowych odpowiedziach na pytanie ,,Jakie zmiany wprowadzono i dlaczego je
wprowadzono?”

swlqczono programy wychowawcze poszczegolnych oddziatow w ciqgu 3 lat,
opracowano programy wychowawcze wszystkich przedmiotow nauczania, scieZek
edukacujnych oraz zajec¢ pozalekcyjnych, program profilaktyczny. Pozwala to na :

spojnos¢ oddziatywan wychowawczych, mozliwos¢ biezqcego monitorowania pracy
szkol.y” (s.2, wyw.38, miasto)

“Zmiany w regulaminie gimnazjum (uszczegolowienie praw i obowiqzkow) Blizsze
dostosowanie programow wychowawcow klasowych do programu szkoty, opracowanie
celow wychowawczych podczas nauczania przedmiotowego. Wprowadza sie co roku
inne programy profilaktyczne. Zmiany wprowadzono w celu ulepszenia realizacji zadan
wychowawczych.” (s.2, wyw.10, wies)

Pozostate z uzupetnien lub korekt wydaja si¢ byc¢:

- wynikiem doskonalenia wewnatrzszkolnego systemu oceny zachowania
ucznia, ,,zmiany zwiqzane ze sposobami ,,tworzenia" oceny ze sprawowania. Dawny

sposob w dzisiejszych czasach nie byt zbyt dobry.” (s.2, wyw.10, miasto),

- radykalna zmiang dotychczasowego programu lub tych jego celéw poniewaz nie

daly oczekiwanych rezultatow wychowawczych ,

- wymuszone przez zjawiska zagrazajace realizacji  przyjetych  celow
wychowawczych oraz zagrazajacymi patologiami . “zmiany w zakresie dziatan
profilaktycznych, przeciwdzialanie negatywnym postawom uczniowskim - Zeby
osiqgnqc lepsze efekty wychowawcze” (s.2,wyw.26,miasto), ‘“zmiany dyscyplinarne
trzeba bylo zaostrzy¢ dyscypling bo przybyto dzieci, trzeba bylo "uszczegotowic"

’

sprawy  dyscyplinarne.”  (s.2,wyw.31, wie$)“  Wprowadzono  procedury
rozwiqzywania Sporow (uczen-uczen, uczen-nauczyciel, nauczyciel-nauczyciel,
nauczyciel-rodzice, nauczyciel-dyrektor) Wprowadzono je po to zeby latwiej
rozwiqzywac problemy zanim ulegnq one zaostrzeniu. Uzupetniono o harmonogram

dziatan doraznych i okolicznosciowych np.: imprezy, zebrania rodzicow, daty

informowania o ocenach niedostatecznych.” (s.2,wyw.8, wies)

Warto réwniez poznaé spoteczne warunki i przyjete procedury tworzenia
programu wychowawczego w szkole. W tej sferze tkwia istotne mozliwosci
demokratyzacji szkoty, a wigc jej uspolecznienia poprzez upodmiotowienie rodzicoOw

oraz uczniéw. Budowa wlasnego programu wychowawczego przez szkolg, przy
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aktywnym wspoétudziale rodzicow czyni spojnymi, a wigc bardziej skutecznymi,
oddziatywania wychowawcze. Tabela 10 przedstawia wypowiedzi dyrektorow na temat
procedury tworzenia programu jak i oceny obecnos$ci, aktywnosci rodzicoOw w pracy

wychowawczej szkoty

Tabela 10 Procedury tworzenia programu wychowawczego w gimnazjum (N=37,
procentowanie w kolumnach)

Kto uczestniczyt w opracowywaniu Siedziba gimnazjum Gimnazja

programu wychowawczego szkoty: jest: ,
ogotem

Miasto Wies

Przedstawiciele calej spotecznosci 41 55 49

szkolnej — nauczyciele, rodzice,

uczniowie

Nauczyciele, ktorzy konsultowali 36 25 29

projekt programu z rodzicami i

uczniami, lub ich przedstawicielami

Powotany zespdt nauczycieli, rada 23 20 22

pedagogiczna szkoty

Optymistyczny obraz aktywnej spoteczno$ci szkolnej bioracej aktywny udziat w pracy
wychowawczej, realizujacej przygotowujacej wspolnie program pracy wychowawczej
zblednie, gdy zapoznamy si¢ z odpowiedziami dyrektoréw na pytanie o to, na kogo
moga liczy¢ w prowadzeniu pracy wychowawczej w szkole. O ile wskazania na
»funkcjonariuszy” szkolty — wychowawcow, innych nauczycieli, pedagogow,
psychologéw sa pozbawione jakichkolwiek ocen, podobnie jak wymieniane przez co
trzeciego dyrektora rdéznorodne instytucje zewngtrzne, to rodzice sa wymieniani
zarbwno jako wspomagajacy szkol¢ jak 1 przeszkadzajacy (14%) jej w pracy
wychowawczej. W potowie gimnazjow (51%), zdaniem dyrektorow, mamy do
czynienia z niezadawalajaca aktywnoS$cia rodzicéw, ze wsparciem ze strony niewielkiej
grupy rodzicow, lub ich wsparciem okazjonalnym. W nieco wigcej niz co czwartej
szkole (27%) dyrektorzy z zadowoleniem potwierdzaja aktywny udziatl duzej czg$ci
rodzicow w pracy wychowawczej szkoty. Czgéciej zadowoleni sa z tego wzgledu
dyrektorzy gimnazjow wiejskich (30%). Ciekawe, ze rowniez uczniowie powszechnie
wskazywani sg jako ci, na ktorych liczy si¢ w prowadzeniu pracy wychowawcze;j.
Mtodziez podobnie jak jej rodzicéw ocenia si¢ ze wzgledu na udziat w zyciu
szkoly, z tym, Ze uczniowie oceniani s3a generalnie lepiej niz ich rodzice. Potowa
dyrektoréw, (nie ma tu roéznicy ze wzglgdu na miejsce siedziby gimnazjum

(miasto/wies$), jest bardzo zadowolona ze wspolpracy z mtodzieza w organizowaniu



zycia szkoty 1 wplywaniu na jego ksztatt i jakos¢. 40% ubolewa, Zze aktywna jest jedynie
nikta czg$¢ uczeszczajacej do gimnazjum mtodziezy. Tabela 11 prezentuje dane na
temat zakresu spotecznego wsparcia w pracy wychowawczej prowadzonej przez

gimnazjum.

Tabela 11  Rodzice i uczniowie a praca wychowawcza szkoty w wypowiedziach dyrektorow
gimnazjow (N=37, procentowanie w kolumnach, osobo dla rodzicow i uczniéw)

Na kogo moze Pan/ liczy¢ w Siedziba gimnazjum jest: Gimnazja
prowadzeniu pracy - — ,
wychowawczej w szkole? Miasto Wies ogdtem
Rodzice

Na wigkszo$¢ rodzicow 29 30 29
Na nielicznych rodzicow, 43 65 56
cztonkow Rady Rodzicow

Rodzice sa bierni, przeszkadzaja 28 5 15
zamiast pomagac

Uczniowie

Na wigkszo$¢ uczniow 50 52 51
Na nielicznych uczniow, 38 43 40
cztonkéw wiladz samorzadu

uczniowskiego

Uczniowie sg bierni, 12 5 9
przeszkadzaja zamiast pomagac

Zebrane dane potwierdzaja tradycyjny uktad w relacjach szkota — rodzice, w ktorym
wigkszos$¢ rodzicéw stanowi jedynie tlo w pracy szkoty, bedac nieobecna w praktyce

szkolne;j.

4.4. Zajgcia wychowawczo-informacyjne

W latach 90-tych w praktyce szkolnej zaczat si¢ upowszechnia¢ nowy typ zajeé
edukacyjnych, skoncentrowanych nie na okreslonej dziedzinie nauki, lecz na
okreslonym problemie. Inna ich cecha charakterystyczna byto to, Ze zorientowane
przede wszystkim byly nie na przekazie wiedzy, informacji, lecz rozwijaniu u ucznia
okreslonych umiejetnosci, odniesionych nie do cech jego intelektu lecz do postaw,

emocji, wartosciowan. Odrozniaty si¢ poza tym od tradycyjnej szkolnej dydaktyki
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szerokim wykorzystaniem metod aktywnych oraz metod pracy zespotowej. Wiele z nich
nawiazywato w swej tematyce do probleméw wynikajacych z zachodzacych glebokich
zmian w zyciu spotecznym, politycznym 1 gospodarczym Polski. Wiele z nich
wprowadzone zostalo do polskich szkot przez organizacje pozarzadowe, ktére widzac
potrzebe¢ modernizacji i adaptacji polskiej szkoty do zachodzacych przemian kraju i
swiecie. Dzigki takim organizacjom jak Centrum Edukacji Obywatelskiej czy Centrum
Przedsigbiorczosci Mtodziezowej czy fundacja Edukacja dla Demokracji oraz wielu
innym, powstaly i zostaly dopracowane nowatorskie programy edukacyjne, ktore nalezy
traktowac jako rzeczywiste zasoby polskiej oswiaty.

Czy gimnazjum korzysta z tego rodzaju zaje¢ i1 programéw? Wiyniki
przeprowadzone] na ten temat ankiety pokazuja, ze wigkszo$¢ programoéw o ktoére
zapytano jest obecna w gimnazjalnej ofercie. Wyjatek stanowia programy dotyczace
Przedsigbiorczosci. Tabela 12 prezentuje dane na temat obecno$ci réznego rodzaju

programéw wychowawczo-edukacyjnych w pracy wychowawczej gimnazjum.

Tabela 12 Rodzaje programéw wychowawczo-informacyjnych w pracy wychowawczeji  okres
ich realizacji w gimnazjum. (N=37, procentowanie w wierszach)

Rodzaj programu Od ilu lat zajgcia sg realizowane w gimnazjum:

wychowawczo- . .

informacyjnego Nle.sa‘ rok Dwa Trzeci
realizo lata rok

wane

Profilaktyka substancji 16 8 22 54

psychoaktywnych

Przeciwdziatanie przemocy i 2 11 13 73

agresji (trening asertywnosci)

Przedsigbiorczosé 67 11 3 19
Edukacja obywatelska 22 3 16 59
Zajecia integracyjne dla I klas 19 8 5 68
Preorientacja zawodowa 19 43 14 24
Inne 62 8 5 24

Wazna informacja, ktorej dostarczyty analizy statystyczne jest ta, moéwiaca o
braku istotnych statystycznie rdznic pod tym wzgledem pomigdzy gimnazjami miejskimi i
wiejskimi. Dane pokazuja zatem pozytywne zjawisko, a mianowicie dynamike¢ w czasie
,,dozbrajania si¢” w tego typu programy gimnazjéow wiejskich. Wszystko to §wiadczy o

tym, ze gimnazja, ten nowy rodzaj szko6t w polskim systemie o§wiaty, to instytucje pod
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wzgledem organizacyjnym ,inteligentne”, tzn. skutecznie adaptujace si¢ do potrzeb
1 zadan, jakie maja wypeti¢. Wyzej prezentowane dane wskazuja na to, ze ten typ szkoty
ma szans¢ ujednoli¢ doswiadczenie edukacyjne uczniow — oferujac jednakowa 1
atrakcyjna ofertg¢ zajg¢ wspomagajace przygotowanie miodego cztowieka do dorostego
zycia i zrozumienia problemow czlowieka we wspotczesnym §wiecie. Warto zwrocié
uwagg, ze na indeksie zbiorczym pokazujacym rozktad procentowy szkot ze wzgledu na
ilos¢ prowadzonych w nich programow wychowawczo-edukacyjnych, zdecydowana
wigkszo$¢ badanych szkot (70%) realizuje wigkszo$¢ programow, o ktore pytano. Tabela
13 pokazuje do kogo poszczegdlne programy adresowane sa w tych szkotach, ktore je
realizuja

Tabela 13 Klasy objgte poszczegdlnymi programami (Podstawe procentowania stanowia
szkoty prowadzace okreslony program)

Rodzaj zajec: Jakie klasy sa objete zajeciami:
pierwsze drugie trzecie
Profilaktyka substancji 81 81 74

psychoaktywnych (N=31)

Przeciwdziatanie przemocy i agresji 81 81 75
(trening asertywnosci) (N=36)

Przedsigbiorczos$¢ (N=12) 42 50 83
Edukacja obywatelska (N=29) 83 90 97
Zajgcia integracyjne dla I klas 100 7 3
(N=30)

Preorientacja zawodowa (N=30) 20 47 100

Zawarta w tabeli informacja jest istotna dla dyskusji nad skuteczno$cia
prowadzonych tego rodzaju zaje¢. Zdecydowana wigkszo$¢ pierwszych, drugich i
trzecich klas objgta jest zajgciami z edukacji obywatelskiej, profilaktyki substancji
psychoaktywnych oraz przeciwdzialania przemocy i agresji. O ile realizacja zajeé z
edukacji obywatelskiej czgsto pokrywa si¢ z realizacja przedmiotu Wiedza o
Spoteczenstwie, o tyle pozostate zajecia Swiadcza o podjgtej systematycznej pracy przez
gimnazja w zakresie profilaktyki patologii wieku mtodzienczego. Wigkszo$¢ uczniow,
nie incydentalnie, ale w kazdej klasie spotyka si¢ z wiedza i wskazaniami na temat
niebezpiecznych dla zdrowia uzywek oraz przemocy 1 agresji w relacjach miedzy
ludZzmi. Inaczej wyglada sytuacja, jesli chodzi o zajecia z Przedsigbiorczosci oraz

preorientacji zawodowej. W tym wypadku wigkszo$§¢ ucznidéw zapoznaje sig¢ z
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problematyka aktywnos$ci zawodowej i przedsigbiorczosci dopiero w trzeciej klasie, z
reguty w ciagu jedynie kilku zaje¢ temu poswigconych. By¢ moze zajgcia z
preorientacji zawodowej powinny zaczynaé¢ si¢ wczesnie] niz w trzeciej klasie,
podobnie jak przedsigbiorczo$¢. Wyksztalcenie, pozadanych z punktu widzenia
racjonalno$ci, ale i1 aksjologii, postaw wobec wlasnej przysztosci oraz aktywnosci
gospodarczej nie jest przeciez zadaniem ani tatwym ani krotkookresowym.

Przyjrzyjmy si¢ zatem ile czasu przecig¢tnie przeznacza si¢ na poszczegodlne

zajecia w gimnazjach. Tabela 14 dostarcza danych na ten temat.

Tabela 14 Czas przeznaczony na realizacj¢ poszczegdlnych programow w gimnazjach
(Podstawe procentowania stanowia szkoty prowadzace program)

Rodzaj zajec Jak dtugo trwaja zajecia:
Sa to Kilka Pétro Roczny
jedno- zaject czny cykl
razowe cykl zajec
zajecia zajec

Profilaktyka  substancji 7 61 16 16

psychoaktywnych

(N=31)

Przeciwdziatanie 14 61 11 14

przemocy i agresji
(trening  asertywnosci)

(N=36)

Przedsigbiorczos¢ (N=12) 8 58 0 33
Edukacja  obywatelska 4 21 0 75
(N=28)

Zajecia integracyjne dla I 13 77 0 10
klas (N=30)

Preorientacja zawodowa 13 57 10 20
(N=30)

Wczesniej wspomniano, ze ten typ zaj¢¢ oferowany czgsto byl, nie poprzez wiladze
o$wiatowe, lecz przez organizacje pozarzadowe lub byt efektem ,,prywatnego importu”
nauczycieli. Ten tryb wptywal na niestabilny status tego typu programow, zajeé (jak
pokazuja badania ewaluacyjne — wptywajac na ich skutecznos¢ edukacyjna). Z drugiej
strony niewatpliwie ,,otwieral” praktyke szkolna nie tylko na ,,nowinki dydaktyczne”
— nowe metody pracy z uczniem, nowa organizacj¢ czasu i materiatu dydaktycznego.
Tabela 15 prezentuje dane na temat metod dydaktycznych stosowanych w

poszczegblnych rodzajach programéw wychowawczo-edukacyjnych.
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Tabela 15  Metody dydaktyczne stosowane w poszczegdlnych rodzajach programéw
wychowawczo-edukacyjnych.(Podstawe procentowania stanowia szkoty prowadzace program)
Rodzaj zajecé Charakter zajgc¢

wyktad Spotkanie ze Metody

specjalistami aktywne

Profilaktyka substancji 26 58 84
psychoaktywnych
(N=31)
Przeciwdziatanie 17 36 83
przemocy 1  agresji
(trening asertywno$ci)
(N=36)
Przedsigbiorczosé¢ 50 25 67
(N=12)
Edukacja obywatelska 55 28 86
(N=28)
Zajecia integracyjne dla 7 10 100
I klas (N=30)
Preorientacja 30 77 53
zawodowa (N=30)

Warto zwroci¢ uwage na fakt, ze w wigkszo$ci gimnazjow wymienione programy
prowadzone sa z zastosowaniem nowej metodyki, tzw. metod aktywnych. W wigkszo$ci

taczy si¢ kilka metod, co podnosi ich atrakcyjnos¢ i skutecznosc.

Dodatkowym atutem tego rodzaju zaje¢ jest réwniez i to, ze uczen zyskuje
czgsto kontakt z danym problemem nie tylko poprzez nauczyciela i jego wyktad ale i
osobami spoza szkoly — specjalistami, zainteresowanymi problemem, wolontariuszami,
swiadkami. Tabela 16 prezentuje dane na temat kadry prowadzacej zajgcia z
poszczegolnych programéw wychowawczo-edukacyjnych.

Tabela 16  Kadra prowadzaca zajecia z poszczegdlnych programéw wychowawczo-
edukacyjnych.(Podstawe procentowania stanowia szkoty prowadzace program)

Rodzaj zajec Kto prowadzi zaj¢cia z uczniami:
Nauczyciele Szkolny Specjalisci
pedagog spoza

szkoty

Profilaktyka substancji 58 52 74

psychoaktywnych

(N=31)

Przeciwdziatanie 50 44 56

przemocy i agresji (trening
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asertywnosci) (N=36)

Przedsigbiorczos¢ (N=12) 83 25 17
Edukacja obywatelska 100 10 28
(N=28)

Zajecia integracyjne dla 1 70 47 20
klas (N=30)

Preorientacja zawodowa 67 50 73
(N=30)

Rowniez i w tym wypadku, miejsce prowadzenia dziatalno$ci — na wsi lub w miescie

nie wptywa istotnie na to, kto prowadzi wyzej wymienione zajgcia z uczniami.

5. Klimat wychowawczy gimnazjum

Na klimat wychowawczy w szkole wptywa wiele czynnikow. W tym opracowaniu
skoncentrujemy sig na kilku wybranych, a mianowicie, na podstawie wypowiedzi dyrektorow
scharakteryzujemy wychowawcze cele i priorytety, ofert¢ pozalekcyjna gimnazjum oraz na
podstawie wypowiedzi ucznidow sprobujemy okresli¢ efekty realizowanych w gimnazjach

strategii wychowawczych.

5.1 Priorytety wychowawcze

Poprosilismy dyrektorow gimnazjow, w pytaniu otwartym, o wymienienie trzech
najwazniejszych ich zdaniem celow wychowawczych. Lista wymienianych priorytetow
wychowawczych okazat si¢ dtuga. Czy $wiadczy to o rzeczywistym ich zréznicowaniu
w systemie szkolnictwa publicznego? Czy tez ich réznorodno$¢ nalezy uznaé za
pochodna réznic retoryki 1 stylistyki wypowiedzi dyrektorskich? Rozstrzygnigcie
kwestii wymagatoby poglebionych badan, w tym momencie warto pozna¢ spektrum
celow wychowawczych, wymienianych przez dyrektorow gimnazjow. Tabela 17

prezentuje peten rozktad zebranych wypowiedzi.
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Tabela 17 Priorytety wychowawcze gimnazjow w wypowiedziach dyrektoréw (N=37,

procenty w kolumnach nie sumuja si¢ do 100, gdyz pytanie wielowyborowe)

Jednym z trzech najwazniejszych Gimnazja gimnazja Gimnazja
celow wychowawczych i . D
gimnazjum jest: ogolem miejskie wiejskie
Wszechstronny rozwoj 24 18 30
osobowosci ucznia

Rozwoj podmiotowosci, 35 29 40
asertywnosci, samodzielno$ci

ucznia

Rozwoj moralny, rozpoznawanie i 62 47 75

przyswojenie uniwersalnych
warto$ci moralnych

Rozwijanie aspiracji i 35 36 35
zainteresowan edukacyjnych

Kultura osobista, dbato$¢ o 16 24 10
zdrowie

Rozwoj altruizmu, postaw i 51 42 60

dziatan prospotecznych

Szkota przyjazna uczniom i 19 29 10
szeroko rozumianemu $rodowisku

Walka z agresja i nalogami 19 29 10
Wspotdziatanie z instytucjami 16 18 15
lokalnymi, rodzicami

Rozbudzanie patriotyzmu 19 12 25
Przygotowanie do zycia we 24 36 15
wspotczesnym spoleczenstwie,

panstwie

Wsréd  priorytetéw wychowawczych, wymienionych w swobodnej wypowiedzi przez
dyrektoréw gimnazjéw, mozna wyrdzni¢ trzy kategorie celéw. Pierwsza odnosi sig¢ do
réznych cech rozwoju osobowego ucznia, druga do stworzenia mu przyjaznego Srodowiska
szkolnego 1 ochrony przed patologia réznego rodzaju, trzecia wreszcie dotyczy przygotowania
go do wejscia w $wiat instytucji i kultury. Najczeséciej wskazywanymi, jako najwazniejsze,
celami okazaty sig by¢:

1. Rozwdj moralny, rozpoznawanie i przyswojenie uniwersalnych wartosci moralnych (62%
wypowiedzi)

2. Rozwdj altruizmu, postaw i dziatan prospotecznych (51% wypowiedzi)

3. Rozwijanie aspiracji i zainteresowan edukacyjnych (35% wypowiedzi)
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4. Rozwoj podmiotowosci, asertywnosci, samodzielno$ci ucznia. (35% wypowiedzi)

Zaznaczyly si¢ roznice w wyborach najwazniejszych celéow przez dyrektorow gimnazjow
miejskich 1 wiejskich. W gimnazjach miejskich czg$ciej wymienia si¢ jako jeden z
najwazniejszych celow przygotowanie do zycia we wspodtczesnym spoteczenstwie i panstwie
(36% wobec 15% w gimnazjach wiejskich). Z kolei, w gimnazjach wiejskich, wigcej
dyrektorow moéwilo o rozwoju podmiotowosci, asertywnosci i samodzielno$ci ucznia jako

priorytecie wychowawczym (40% wobec 29% dyrektorow gimnazjow miejskich).

5.2 Rozwoj zainteresowan i organizacja czasu wolnego ucznia

Obraz oferty zaje¢ pozalekcyjnych i jej ocena, w drugim roku pracy gimnazjum,
zrekonstruowany zostal o zebrane w listopadzie 2001 roku, statystyki szkolne oraz opinie
dyrektorow 1 uczniéw. Dane uzyskane w szkotach wskazuja, ze wszystkie gimnazja w roku
szkolnym 2000/2001 oferowaly swoim uczniom réznego rodzaju zajecia pozalekcyjne.

Statystyki szkolne pokazuja, Ze objgte badaniem szkoly, w drugim roku pracy
gimnazjum, prowadzily co najmniej dwie z siedmiu form zaje¢ pozalekcyjnych o ktore
zapytano. W ankiecie ,,Wybrane informacje o gimnazjum” uwzgledniono sze$¢
podstawowych rodzajow zaje¢ pozalekcyjnych, organizowanych i realizowanych na terenie
szkoty. Byly to:

1. kota zainteresowan
zajgcia sportowe
zajgcia artystyczne

zajecia wyrOwnawcze

A

nauka jezykow obcych

6. udostepnianie uczniom zasobow szkolnych, np. pracowni internetowej, boiska, itp.
Dyrektorzy wypetniajac ankiete mogli wykaza¢ réwniez inne od wyzej podanych zajecia
pozalekcyjne. Tabela 18 prezentuje rozklady procentowe indeksu, ktéry okresla liczbg

rodzajow zaje¢ pozalekcyjnych w gimnazjach.

Tabela 18 Liczba zaje¢ pozalekcyjnych oferowanych przez gimnazja w roku szkolnym
2000/2001 (drugi rok pracy) (N= 37, procentowanie w kolumnach)

Liczba rodzajow zajeé pozalekeyjnych Gimnazja Gimnazja

razem miejskie | wiejskie
Dwa 11 6 15
Trzy 19 23 15
Cztery 24 12 35
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Pigé 27 41 15

Szes¢ 19 18 20

Warto przypomnie¢, ze statystyki zebrane w pierwszym roku pracy gimnazjum
(r.szk.1999/2000) moéwity o 15% gimnazjoéw, ktore nie podalty zadnej z sugerowanych form
zaje¢ pozalekcyjnych (13% w miescie, 18% na wsi) oraz o 9% szkol, ktore oferowaty
uczniom tylko jedna ich forme (w tej sytuacji znajdowato si¢ 18% gimnazjow na wsi i ani
jedno w miescie).® Widzimy zatem, ze oferta zaje¢ pozalekcyjnych gimnazjow rozbudowata
sig, szczegblnie gimnazja wiejskie odnotowuja tu znaczna poprawe, zmniejszajac istniejacy
dystans w stosunku do gimnazjow miejskich.

Tabela 19 pokazuje strukturg zaje¢ pozalekcyjnych w gimnazjach w drugim i trzecim

roku pracy (r.szk. 2000/2001 i r.k. 2001/2002) wedtug statystyk szkolnych.
Prezentowane dane potwierdzaja korzystna tendencje wzbogacania i modernizowania oferty
zaje¢ pozalekcyjnych w gimnazjach, szczegélnie w gimnazjach wiejskich. Jedynym
wyjatkiem sa zajgcia w ramach kot zainteresowan, ktore sa prowadzone w mniejszej liczbie
gimnazjow niz w roku ubiegtym.

Tabela 19 Struktura zaj¢¢ pozalekcyjnych w gimnazjach w drugim i trzecim roku pracy (r.szk.
2000/2001 i r.szk. 2001/2002) wedtug statystyk szkolnych. (N=37, w procentach)

Rodzaje  zaje¢  pozalekcyjnych dla | Gimnazja Gimnazja Gimnazja
uczniéw gimnazjum obecnych na terenie | razem miejskie wiejskie
szkoty 2000/ | 2001/ | 2000/ | 2001/ | 2000/ | 2001/

2001 |2002 | 2001 | 2002 | 2001 | 2002

Zajecia wyroéwnawcze (dydaktyczne i| 76 73 82 71 70 75
wychowawcze)

Zajgcia artystyczne (np. chor, zespot | 73 81 77 88 70 75
taneczny, teatralny)

Zajecia sportowe 89 89 100 94 80 85
Kola zainteresowan 81 73 82 71 80 75
Nauka jezykoéw obcych 38 46 41 47 35 45
Niezorganizowane udostgpnianie uczniom | 65 70 53 59 75 80
zasobow szkolnych (boiska, pracowni

komputerowe;j)

Inne zajgcia 3 3 3 3 0 0

Dane wskazuja, ze w drugim jak i w trzecim roku pracy gimnazjow powszechnie uczniom
oferowane sa takie zajgcia pozalekcyjne jak: zajgcia sportowe, zajecia artystyczne, kota
zainteresowan oraz zajecia wyrdwnawcze. W zdecydowanej wigkszo$ci gimnazjow jest

obecna tradycyjna struktura zaj¢é pozalekcyjnych.

¥ Patrz Tabela 7 w: Krzysztof Konarzewski Szkoly podstawowe i gimnazja w pierwszym roku reformy systemu
oswiaty: Fakty i opinie. Raport czastkowy w ramach programu Monitorowanie reformy systemu o$wiaty,
Warszawa, 2000
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W mniejszos$ci znajduja si¢ gimnazja organizujace zajgcia pozalekcyjne wychodzace
poza ta tradycyjna strukturg¢. Mniej niz potowa gimnazjow oferuje swoim uczniom dodatkowe
zajecia jezykowe, ale ich liczba ros$nie (jest wigcej takich szkot w roku szkolnym 2001/2002
niz w roku poprzednim). Co wazniejsze, gimnazja wiejskie nie réznig si¢ obecnie w tym
wzgledzie od miejskich.

Szkota dysponuje zasobami, ktére moze udostgpnia¢ uczniom nie koniecznie w formie
zorganizowanych merytorycznie zaj¢¢. Takimi atrakcyjnymi dla mlodziezy zasobami moga
by¢: boiska, basen lub pracownia internetowa. Wigkszo$¢ gimnazjow otwiera swoje podwoje
dla uczniow 1 jak dane wskazuja z roku na rok jest takich szkot wigcej. W
,hiezorganizowanym” udostgpnianiu uczniom tego rodzaju zasobow szkolnych przoduja
gimnazja wiejskie. Gimnazjum na wsi wydaje si¢ by¢ szkota otwarta dla uczniow rowniez
poza czasem lekcyjnym bardziej niz gimnazjum w miescie. To wazna zaleta gimnazjum
wiejskiego.

Reasumujac obraz oferty zaje¢ pozalekcyjnych wynikajacych ze szkolnych statystyk
warto odwota¢ si¢ do opinii dyrektorow gimnazjow na ten temat. Z udzielonych wypowiedzi
wynika, ze ponad polowa z nich (57%) nie jest jednak zadowolona z oferty we wiasnej szkole.
Wigcej niezadowolonych dyrektorow jest w gimnazjach wiejskich (65%) , podczas, gdy w
gimnazjach miejskich taka ocen¢ wyraza 43% pytanych dyrektorow. Wyrazane
niezadowolenie wiaze si¢ gléwnie z odczuwanymi ograniczeniami finansowymi oraz
niemoznoscia rozszerzenia oferty zajgc.

Przy opisie jak i probie oceny oferty zaje¢ pozalekcyjnych nie moze zabrakna¢ opinii
uczniéw jako rzeczywistych jej ,.konsumentow”. Z wypowiedzi uczniéw drugich klas,
udzielonych w listopadzie 2001 roku °, wynika, ze 42% z nich na takie zajecia uczeszczata w
I klasie gimnazjum oraz, ze podobny procent z nich - 43% - uczgszczal na takie zajgcia w
ostatniej klasie szkoly podstawowe;.

Doktadne rozklady procentowe uczestnictwa ucznidéw w zajgciach pozalekcyjnych w drugim

roku pracy gimnazjum przedstawia tabela 20.

Y W r. szk. 1999/2000: ,, W szkole podstawowej nie brato udziatu w zadnych zajeciach pozalekcyjnych 48%
ucznidow, a w gimnazjum trochg mniej (44%). Na t¢ poprawg zapracowaly gimnazja miejskie, poniewaz w
wigjskich odsetek niekorzystajacych byt taki sam, jak w klasie VI. Na przejsciu do gimnazjum zyskato pod tym
wzgledem 17% ucznidw szkot wiejskich 1 14% miejskich, stracito natomiast po 13% uczniow szkot wiejskich i
miejskich.” w: Krzysztof Konarzewski Szkoly podstawowe i gimnazja w pierwszym roku reformy systemu
oswiaty: Fakty i opinie. Raport czastkowy w ramach programu Monitorowanie reformy systemu o$wiaty,
Warszawa, 2000
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Tabela 20 Uczestnictwo ucznidow w zajeciach pozalekcyjnych w r.szk. 1999/2000 (VI klasa
szkoty podstawowej) i r.szk. 2000/2001 (I klasa gimnazjum) (N=1299, w procentach)

Uczgszczajacy na zajecia Ogodlem Duze miasto | Mate Wies

Pozalekcyjne w: miasto

Uczeszczajacy w:

VI klasie szkoly podstawowej * 43 45 46 38

I klasie gimnazjum ** 42 44 37 43

Nie uczeszczajacy w:

VI klasie szkoly podstawowej * 57 57 54 62

I klasie gimnazjum ** 58 56 63 57
* p<0,04

** zalezno$¢ statystycznie nieistotna

Dane pokazuja, ze jesli chodzi o zajecia pozalekcyjne, to tylko uczniowie zamieszkujacy na
wsi zyskali w pordwnaniu z ich sytuacja w VI klasie szkoty podstawowej. Zwigkszyla sig ich
liczba na tego rodzaju zajgciach. W gimnazjum wiejskim, w jego drugim roku pracy, zajgcia
pozalekcyjne byly w réwnym stopniu dostgpne dla ucznia co w gimnazjach miejskich.
Wczesniej, w tabeli prezentowaliSmy statystyki szkolne pokazujace obecnosé
poszczegolnych rodzajow zajeé pozalekcyjnych w gimnazjach, w interesujacym nas roku
szkolnym 2000/2001. Poprzez wypowiedzi ucznibw mozemy poznaé rzeczywisty zasigg
uczestnictwa ucznidow w poszczegélnych rodzajach zaje¢ pozalekcyjnych. Tabela 21
prezentuje dane na ten temat, dodatkowo uwzgledniajac informacje odnoszace si¢ do okresu

VI klasy szkoty podstawowe;.

Tabela 21 Uczniowie uczestniczacy w zajeciach pozalekcyjnych w r. szk. 1999/2000 (VI klasa
szkoty podstawowej) i w r. szk. 2000/2001 ( I klasa gimnazjum) (N=573, w procentach)

Rodzaj zaje¢ pozalekcyjnych Szkota Gimnazja | Gimnazja Gimnazja

podstawowa | razem miejskie wiejskie
Zajgcia wyrownawcze 6 7 7 6
Zajecia artystyczne 32 24 24 25
Zajgcia sportowe 48 32 29 40
Nauka jezykow obcych 14 15 17 9
Kota zainteresowan 30 42 44 37
Zajgcia komputerowe 12 16 12 24
Zajecia prowadzone przez 1 1 1 1
organizacje: LOK, ZHP, itp.

Analiza danych zamieszczonych w tabeli 26 pozwala na:

1. oszacowanie rzeczywiste] powszechnosci poszczegdlnych zaje¢ pozalekcyjnych na
poziomie populacji uczniowskiej, a nie jak to dotychczas robiliSmy na poziomie szkot
oraz

2. oceng atrakcyjnosci oferty zaje¢ pozalekcyjnych dla samych ucznidéw, przy zatozeniu

wzglednie jednakowej jej dostepnosci dla nich.
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Informacji dotyczacych zaréwno pierwszego zagadnienia, jak i drugiego dostarcza analiza
odpowiedzi ucznidow nie korzystajacych ze szkolnych zaje¢ pozalekcyjnych (57% badanych
ucznidéw) na pytanie o przyczyny takiego stanu rzeczy. Tabela 22 prezentuje dane na temat

podawanych przez ucznidow przyczyn niekorzystania przez nich z zaje¢ pozalekcyjnych.

Tabela 22 Przyczyny niekorzystania z zaj¢é pozalekcyjnych podawane przez ucznidw. (N=726,
procentowanie w kolumnach)

Przyczyny niekorzystania z zajgé gimnazja Siedziba gimnazjum jest:
pozalekcyjnych: ogblem miasto wie$
Szkota nie organizowata zadnych zajec 16 15 19
pozalekcyjnych

Szkota organizowata zajecia, ktore mnie nie 49 51 42
interesowaty

Na interesujacych mnie zajeciach zabrakto dla 4 4 5
mnie miejsca

Za interesujace mnie zajgcia trzeba byto ptaci¢ 1 2 1
Nie mogta/em pogodzi¢ zaje¢ z dojazdami do 15 12 23
szkoty

Nie miata/em czasu na zajecia 10 11 5
Nie byle/am zainteresowany zadnymi zajgciami 4 4 4
pozalekcyjnymi

P<0,0005

Wypowiedzi ucznidow niekorzystajacych z gimnazjalnej oferty zaje¢ pozalekcyjnych
potwierdzaja zasadno$¢ przyjecia tezy o jej wzglednie jednakowej dostgpno$ci, zar6wno w
gimnazjach miejskich jak i wiejskich. Okazuje si¢ bowiem, ze w mniejszosci sa uczniowie
powolujacy si¢ na sytuacje ograniczajace dostepnos¢ tych zaje¢ dla ucznia, a wigce:
1. nie mozno$¢ pogodzenia zaje¢ z dojazdami do szkoty,
2. brak miejsca na wybranych przez niego zajgciach,
3. zbyt kosztowne optaty za zajecia.

Najczgsciej podawanym powodem (49% odpowiedzi) nie uczgszczania na zajgcia
pozalekcyjne, bylo to, Ze szkola nie organizowata interesujacych dla nich zajec.
Pokazuje to wyraznie istniejacy 1 narastajacy zapewne od lat problem niedopasowania
szkolnej oferty zaj¢¢ pozalekcyjnych do oczekiwan i potrzeb uczacej si¢ mtodziezy.
Trudno méwi¢ o powszechnosci korzystania z dostgpnych w gimnazjach rodzajow zajeé
pozalekcyjnych, w sytuacji, gdy korzysta z nich niespelna potowa uczniéw. Najliczniej
uczeszczane zajecia pozalekcyjne to: kota zainteresowan (42% ogoétu uczeszczajacych na
zajecia pozalekeyjne), zajecia sportowe (32% ogotu uczeszczajacych) oraz zajgeia artystyczne
(24% og6tu uczeszcezajacych)

Warto scharakteryzowaé korelaty uczestnictwa ucznia w gimnazjalnej ofercie zajgé

pozalekcyjnych. Mozna wyodrgbni¢ w nich trzy kategorie:
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1. korelaty spoleczno-demograficzne, odnoszace si¢ do obiektywnych cech ucznia
sytuacji spotecznej, takich jak srodowisko spoteczne w ktorym chodzi do szkoty,
wielko$¢ szkoty, do ktorej chodzi, czy jest ona w jego miejscu zamieszkania oraz
cech ucznia takich jak, pte¢, wyksztalcenie matki, uczgszczanie na zajgcia w VI
klasie szkoly podstawowej

2. korelaty zwigzane z jego statusem szkolnym, a wigc oceny szkolne, aktywnos¢ na
terenie szkoly

3. korelaty subiektywno-motywacyjne, obejmujace motywacj¢ do nauki oraz oceng
srodowiska szkolnego, postawy ucznia wobec nauczycieli i réwiesnikéw oraz jego
aspiracje edukacyjne

Tabela 23 prezentuje =zalezno$ci pomigdzy uczestnictwem ucznidow w zajgciach

pozalekcyjnych a ich cechami osobistymi oraz cechami ich sytuacji edukacyjne;.

Tabela 23 Spoteczno-demograficzne korelaty uczestnictwa w zajeciach pozalekcyjnych w I
klasie w drugim roku pracy gimnazjum.

Spoteczno-demograficzne korelaty uczestnictwa w | Wartos¢ poziom istotnosci
zajeciach pozalekcyjnych w I klasie w drugim roku | wspotczynnika chi-kwadrat
pracy gimnazjum: Pearson’a

Srodowisko spoteczne Brak istotne;j statystycznie zaleznosci
Miasto/wies$

Siedziba gimnazjum w miejscu lub poza miejscem | Brak istotnej statystycznie zalezno$ci
zamieszkania ucznia

Wielkos¢ szkoty Brak istotnej statystycznie zaleznosci
Uczgszezanie na zajecia pozalekcyjne w VI klasie 0,41 P<0,000
szkoty podstawowej

Pte¢ -0,10 P<0,001
Wyksztatcenie matki 0,10 P<0,01

Z najsilniejsza zaleznoscia mamy do czynienia w sytuacji, gdy uczen uczestniczyt w szkole
podstawowej w zajgciach pozalekcyjnych. Wsrod tych, ktorzy chodzili na zajecia
pozalekcyjne w VI klasie szkoty podstawowej 66% kontynuowalo je rowniez w I klasie
gimnazjum. Sposrod tych, ktérzy nie korzystali z zaje¢ pozalekcyjnych w szkole
podstawowej, w drugim roku pracy gimnazjum, co czwarty uczen zaczal z nich korzystac.
Fakt ten mozna uzna¢ za rezultat oddzialywan wychowawczo-edukacyjnych gimnazjum, za
miar¢ jego zdolnos$ci przyciagnigcia do zajeé pozalekcyjnych uczniow, ktorzy do tej pory z
nich nie korzystali. Stabsze zalezno$ci wiaza uczestnictwo w zajgciach pozalekcyjnych z
takimi cechami ucznia jak bycie dziewczynka i posiadanie matki z wyzszym wyksztatceniem.

Natomiast ani fakt zamieszkiwania na wsi, ani edukacja w gimnazjum poza miejscem
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zamieszkania (a wigc konieczno$¢ dojazdow do szkoty) ani wielko$¢ szkoty nie maja wplywu
na udziat ucznidow gimnazjow w zajgciach pozalekcyjnych.

Wyniki analizy korelacyjnej wykazaly rowniez, ze statystycznie istotnymi korelatami
udzialu w zajeciach pozalekcyjnych sa takie charakterystyki statusu szkolnego ucznia jak:
oceny zaréwno te, uzyskane w VI klasie szkoty podstawowej, jak i te uzyskiwane w I klasie

gimnazjum. Tablica 24 prezentuje wspotczynniki korelacji okreslajace site zaleznosci.

Tabela 24 Korelaty zwiazane z statusem szkolnym ucznia a uczestnictwo zajgciach

pozalekcyjnych
Korelaty statusu szkolnego ucznia Wartos¢ wspotczynnika

Pearson’a

Oceny z jezyka polskiego na koniec szkoty podstawowej 0,17
Oceny z matematyki na koniec szkoly podstawowe;j 0,15
Oceny z jezyka polskiego na koniec klasy I gimnazjum 0,20
Oceny z matematyki na koniec klasy I gimnazjum 0,14
Udziat we w wtadzach samorzadu uczniowskiego 0,13
Udziat w szkolnym zespole artystycznym dajacym otwarte 0,25
przedstawienia
Udziat w olimpiadach i konkursach przedmiotowych na szczeblu 0,12
ponadszkolnym
Udziat we wtadzach organizacji mlodziezowych dziatajacych na 0,10
terenie szkoty (ZHP, PCK)
Praca przy organizacji szkolnych imprez lub akcji 0,12
charytatywnych
Praca w szkolnych mediach 0,10
Czlonkostwo w druzynach sportowych reprezentujacych szkote 0,12
w zawodach migdzyszkolnych

P<0,000

Wyniki analizy korelacyjnej dowodza , Zze z oferty zaje¢ pozalekcyjnych korzystaja raczej
dobrzy uczniowie oraz ci, ktorzy aktywnie dziataja na terenie szkotly i na jej rzecz. Zaleznosci
nie sa bardzo silne, ale istotne statystyczne. Nalezy o nich pamigtac, szczegdlnie w kontekscie
sytuacji, kiedy wigcej niz potowa uczniow nie korzysta ze szkolnych zaje¢ pozalekcyjnych.
Ci, niekorzystajacy to w wigkszosci uczniowie stabsi w wynikach nauki i bierni w Zyciu
szkoly. Duza ich czg$¢ zglasza fakt, ze oferta zajg¢ proponowanych w szkole jest dla nich
nieinteresujaca. Sytuacja taka jest powaznym wyzwaniem dla gimnazjum by nie dopusci¢ do
kumulacji statuséw pozytywnie okreslajacych ucznia w nielicznej grupie spolecznosci
uczniowskiej. Tym bardziej, ze analiza subiektywno-motywacyjnych korelatow uczestnictwa

w zajeciach pozalekcyjnych potwierdza zwiazek pomigdzy zaangazowaniem w tego rodzaju



36
zajgcia a rzadszym nudzeniem sie w szkole, lepszym kontaktem z rowie$nikami, wyzszymi
aspiracjami edukacyjnymi, ocena nauczycieli.

Tabela 25 prezentuje wspotczynniki korelacji okreslajace wyzej sygnalizowane zaleznosci.

Tabela 25 Motywacja do nauki oraz ocena $rodowiska szkolnego a uczgszczanie na zajgcia
pozalekcyjne

Motywacja do nauki oraz ocena $rodowiska | Wartosé poziom istotnosci
szkolnego a uczeszczanie na zajgcia pozalekcyjne wspotczynnika chi-kwadrat
Pearson’a
Che¢ do nauki Brak istotnej statystycznie zalezno$ci
Zmegczenie, obciazenie nauka Brak istotnej statystycznie zaleznosci
Znudzenie szkota 0,10 P<0,04
Kontakt z rowiesnikami w szkole 0,10 P<0,005
Aspiracje edukacyjne 0,11 P<0,000
Ocena stylu pracy nauczycieli z uczniem 0,10 P<0,000
Ocena wymagan nauczycieli wobec uczniéw 0,10 P<0,000
Ocena sprawiedliwego traktowania ucznidw przez | Brak istotnej statystycznie zaleznos$ci
nauczycieli
Ocena  zainteresowania nauczycieli  sprawami | Brak istotnej statystycznie zalezno$ci
uczniow
Ocena stosunku nauczycieli do wyrazania przez | Brak istotnej statystycznie zalezno$ci
uczniéw wilasnych opinii

Zaleznosci nie sa bardzo silne, ale istotne statystyczne 1 moga by¢ traktowane jako
wazny sygnal, ze gimnazjum powinno bardziej zadba¢ o atrakcyjno$¢ oferty zajeé
pozalekcyjnych dla swoich ucznidow, gdyz uczestnictwo w nich posiada wptyw nie tylko na
oceng klimatu wychowawczego szkoty przez ucznia, ale i na jego aspiracje edukacyjne oraz

samopoczucie w szkole.

5.3. Morale szkolnej pracy

Morale zycia szkolnego, odnoszace si¢ do waznych jego sfer, takich jak etyka pracy
oraz relacje spoteczne w szkole pozostawiatlo wiele do zyczenia w pierwszym roku pracy
gimnazjum, jak wskazywaly wcze$niejsze badania. W drugim roku jego dziatalnosci sytuacja
niewiele si¢ zmienita. Dane na ten temat prezentowane sa w tabeli 26. Dane dotycza
zachowan nagannych, $wiadczacych o niskim morale szkolnej pracy: nie odrabiania prac
domowych, sp6zniania sie na lekcje, wagarowania. Dane na ten temat to opinie uczniéw i ich

nauczycieli na temat czgstosci wystgpowania wymienionych wczesniej zachowan. Dane
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pochodza z dwoch badan i1 dotycza dwoch momentow czasowych — pierwszego

(r.szk.1999/2000) i drugiego (r.szk. 2000/2001) roku pracy gimnazjum.

Tabela 26 »Jak czesto zdarzato si¢ w I klasie gimnazjum, ze kto$ z Twojej klasy...” (rozklady
procentowe w wierszach, N(1999/2000r.) = 1091, N(2000/2001r.) = 1299)

Zachowania naganne | Rok Bardzo | czesto | rzadko | nigdy | Nie Brak
postrzegane w klasie szkolny | czgsto wiem | odpowiedzi
Nie odrabianie pracy | 1999/ 30 43 21 2 3 1
domowe;j 2000 8 32 47 4 2 7
2000/ 27 42 26 1 3 1
2001 5 33 38 2 6 16
Spoznianie  si¢ na | 1999/ 18 33 41 5 2 1
lekcje 2000 4 18 62 7 2 7
2000/ 20 41 35 1 2 1
2001 3 22 56 1 4 14
Wagarowanie 1999/ 15 22 39 15 8 1
2000 8 8 43 29 5 7
2000/ 11 27 45 10 7 0
2001 2 13 55 9 7 14

Uwaga: Normalna czcionka wpisane sg procentowe rozktady odpowiedzi uczniow,
Kursywq wpisane sq procentowe rozktady odpowiedzi nauczycieli.

Zwraca uwagg kilka tendencji widocznych w prezentowanych danych. Pierwsza to wzgledna
stato$¢ poziomu zachowan o ktore pytano, druga to rozdzwigk pomigdzy ocenami nauczycieli
1 ucznidw na temat wystegpowania. O ile w pierwszym wypadku mozna powiedzie¢, ze okres
obserwacji jest krotki i specyficzny, bo jest to okres ciagle trwajacej rozbudowy
organizacyjnej szkoty. Moze jednak by¢ dowodem, ze odbywa si¢ ona kosztem morale pracy
uczniéw. Widoczny rozdzwigk pomigdzy nauczycielskimi i uczniowskimi ocenami stanu
rzeczy w tym wzgledzie jest sygnalem negatywnie §wiadczacym o pracy wychowawczej w
szkole. Tym bardziej, ze to uczniowie, a nie nauczyciele, sygnalizuja czgsciej o wystgpowaniu
zachowan $wiadczacych o zaniedbywaniu obowiazkéw szkolnych. Znaczy to, ze sfera
zachowan wobec zobowiazan wynikajacych z bycia uczniem pozostaje w sporej czgsci
spolecznie nieoznaczona, pozbawiona konsekwentnej reakcji waznej dla ksztalttowania
postaw wobec pracy.

Podczas gdy blisko trzech na czterech uczniow (73%) uwaza, Zze czgste jest w jego
klasie nie odrabianie pracy domowej, to wérod nauczycieli jeden na dwdch podziela opinig, ze
zdarza si¢ to rzadko. Podobnie jest w przypadku sp6zniania si¢ na lekcje — wigkszos$¢ uczniow
twierdzi, ze spOznienia sa czg¢ste, podczas, gdy wigkszo$¢ nauczycieli uwaza je za rzadkie.
Tak znaczne rozbiezno$ci pomigdzy uczniami a nauczycielami w widzeniu zachowan
nagannych zwigzanych z wymogami szkolnej pracy niepokoja. Na poziom uczniowskiego

morale winni by¢ wyczuleni nauczyciele, natomiast dane pokazuja, ze to uczniowie duzo
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czesciej sygnalizuja jego utomnos$ci. Sytuacja taka stwarza wrazenie, iz mamy do czynienia
w szkole z nieprzejrzystoscia w zakresie tego, co rzeczywiscie jest zachowaniem nagannym
jesli chodzi o morale uczniowskiej pracy w szkole. Sytuacja taka nie sprzyja na pewno
budowaniu si¢ norm rzetelno$ci 1 uczciwosci pracy oraz oslabia autorytet nauczycieli jako
tych, ktérzy powinni konsekwentnie te normy uzasadnia¢ i egzekwowac.

Jak w tej sytuacji wyglada skala zachowan uczniowskich agresywnych wobec szkoty,
takich jak: ztosliwe przeszkadzanie w lekcji, ordynarne odnoszenie sie do nauczycieli oraz
niszczenia sprzgtow szkolnych. Tabela 27 prezentuje dane na ten temat. Zawiera ona rozktady
procentowe opinii uczniéw i ich nauczycieli na temat czgsto§ci wystgpowania wymienionych
wcezesniej zachowan. Dane pochodza z dwoch badan i okre§laja dwa momenty czasowe —

pierwszy 1 drugi rok pracy gimnazjum.

Tabela 27 »Jak czesto zdarzato si¢ w I klasie gimnazjum, ze kto$ z Twojej klasy...” (rozklady
procentowe w wierszach, N(1999/2000r.) = 1091, N(2000/2001r.) = 1299)

Zachowania naganne | Rok Bardzo | Czgst | Rzadko | Nigdy | Nie | Brak
postrzegane w klasie szkolny | czgsto | o wiem | odpowied
zi
Ztosliwe 1999/ 24 32 29 10 4 1
przeszkadzanie w 2000 7 19 48 17 2 7
lekcji 2000/ 23 33 32 7 3 1
2001 5 20 46 10 4 14
Ordynarnie odnosit si¢ 1999/ 9 15 36 29 10 1
do nauczycieli 2000 3 9 40 36 5 7
2000/ 7 14 43 27 8 1
2001 2 11 41 26 5 14
Niszczyt sprzety 1999/ 5 7 30 38 18 2
szkolne 2000 2 9 46 30 6 7
2000/ 5 11 34 32 17 1
2001 4 15 47 13 8 14

Uwaga: Normalng czcionka wpisane sa procentowe rozktady odpowiedzi uczniow,
Kursywq wpisane sq procentowe rozktady odpowiedzi nauczycieli.

Wysoki i stabilny odsetek (55% w r.szk.2000/2001) uczniow twierdzi, ze czgsto zdarza si¢ w
jego klasie ztosliwe przeszkadzanie w lekcji, co §wiadczy o braku dyscypliny pracy na
lekcjach. Nauczycieli potwierdzajacych uczniowskie obserwacje okazuje si¢ by¢ znaczaco
mniej (25% w r.szk.2000/2001). Prezentowane dane moga $wiadczy¢ o trudnos$ciach
budowania klimatu sprzyjajacego wysokiemu morale szkolnej pracy oraz braku
wypracowywanych strategii reagowania na zachowania w tym wzgledzie naganne. Trzeba
jednak pamigta¢, ze mamy do czynienia z instytucja w budowie, jaka jest ciagle gimnazjum.
Potwierdzaty to wypowiedzi  dyrektorow gimnazjow wskazujacych na problemy z

utrzymaniem szkolnej dyscypliny w warunkach, gdy do gimnazjum naplywaja kolejne
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roczniki 1 na razie mamy do czynienia z sytuacja unikalng w aspekcie organizacyjnym,

wychowawczym 1 spotecznym.
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5.4. Zagrozenie patologiami

Dane zbierane na przestrzeni ostatniej dekady przez rdzne instytucje pozwalaja
oszacowac na ile powszechne lub postrzegane jako powszechne sa przez ucznidow rozmaite
zachowania naganne. Przyktadowo, dane w opublikowanym w roku 2000, raporcie NIK na
temat zjawisk patologii wsrdd dzieci 1 mlodziezy, pokazuja, Zze dopuszczajacy si¢ takich
zachowan uczniowie stanowia niewielki margines spolecznosci uczniowskiej. Faktem
pozostaje jednak to, ze stwarzaja oni w realne zagrozenie ,zainfekowania” patologia
srodowiska uczniowskiego.

Zajmiemy si¢ kilkoma, sposrod wielu, rodzajami patologii zagrazajacych mtodemu
czlowiekowi, a mianowicie: przemoca, uzywkami i substancjami psychoaktywnymi oraz
zachowaniami przestgpczymi takimi jak kradzieze czy handel narkotykami.

Przemoc w szkole to najczg$ciej rozne formy agresji rowiesniczej. Tabela 28
prezentuje dane na ten temat. Zawiera ona rozktady procentowe opinii uczniéw 1 ich
nauczycieli na temat czgsto$ci wystgpowania wymienionych zachowan. Dane pochodza z

dwoch badan i okreslaja dwa momenty czasowe — pierwszy i drugi rok pracy gimnazjum.

Tabela 28 »Jak czesto zdarzato si¢ w I klasie gimnazjum, ze kto$ z Twojej klasy...” (rozklady
procentowe w wierszach, N(1999/2000r.) = 1091, N(2000/2001r.) = 1299)

Zachowania naganne | Rok Bardzo | Czesto | rzadko | Nigdy | Nie Brak
postrzegane w klasie | Szkoln | czgsto wiem | odpowied
y zi
Bicie kolegow 1999/ 14 20 39 16 9 2
2000 3 18 54 13 5 7
2000/ | 8 17 41 20 14 0
2001 2 12 51 9 12 14
Przesladowanie, 1999/ 10 14 29 31 14 2
ponizanie kolegow 2000 2 9 44 27 11 7
2000/ | 6 13 28 32 20 1
2001 1 8 40 15 22 14
Wymuszat pieniadze | 1999/ 4 3 11 59 21 2
irzeczy od kolegow | 2000 1 4 21 47 20 7
2000/ |2 4 12 57 25 0
2001 1 2 24 26 33 14

Uwaga: Normalng czcionka wpisane sa procentowe rozktady odpowiedzi uczniow,
Kursywq wpisane sq procentowe rozktady odpowiedzi nauczycieli.

Sytuacja, ktora obrazuja  dane jest uciazliwa wychowawczo, co potwierdzaja
wypowiedzi dyrektoréw gimnazjow. Jest to jednak sytuacja naturalna w kategoriach
rozwojowych. Mtodsza mtodziez, a taka przychodzi do gimnazjum po szkole podstawowej

sigga czgsto po argument sity spontanicznie, nie potrafiac jeszcze kontrolowac dostatecznie
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emocji oraz nie znajac innych sposobdéw roztadowywania napig¢ interpersonalnych. Stawia to
przed gimnazjum wazne zadaniem, jakim jest systematyczne i umiejgtne eliminowanie
stosowania przemocy fizycznej w relacjach rowiesniczych oraz uczenie zasad i umiejgtnosci
rozwigzywania konfliktow. Zadanie nie jest tatwe, dojrzewajaca szybko mtodziez uczy sig
uzywac przemocy fizycznej bardziej $wiadomie i dla innych celéw niz mtodsi koledzy. To, ze
badania realizowane w latach 90-tych pokazywaly, ze w liceach ogdlnoksztatcacych
nauczyciele obserwuja uczniowskie bojki rzadko, zas w szkotach zasadniczych sa one ich
zdaniem, znacznie czgstszym elementem uczniowskiego stylu bycia, pokazuje jak nikly jest
dzisiaj wptyw szkoty na ksztattowanie wzorow spotecznego wspotzycia miodych ludzi.
Trzeba pamigtaé, ze znaczna czg$¢ uczniow ,,nie wyrasta” z prostych sposobdéw zapewniania
sobie pozycji 1 realizacji wlasnych celow przy uzyciu sily, natomiast utwierdza si¢ w
przekonaniu, ze jest to skuteczny wzor uktadania sobie stosunkow z innymi ludZzmi. Wptyw
szkoty na hamowanie i dezawuowanie przemocy réwiesniczej jest ograniczany przez wpltywy
srodowisk spotecznych, w ktorych obracaja si¢ na codzien uczniowie. W swoich wysitkach
moze ona liczy¢ na wsparcie niewielkiej czg$ci rodzicow — tych, wyzej wyksztatconych.
Szkota jako wzor traci na znaczeniu, zyskuja rowiesnicy, szkolni koledzy, koledzy z
podworka, ulicy, miejscowosci, czgsciej podobni do rodzicoOw niz rézniacy si¢ od nich. W
takim konteks$cie danych i obserwacji dotyczacych ostatniej dekady zwracaja uwage dane
zebrane wsrod gimnazjalistow po pierwszym i drugim roku pracy gimnazjow. Pokazuja one
obnizajace si¢ odsetki wypowiedzi ucznidéw moéOwiacych o tym, ze czgsto obserwuja wsrod
kolegdow w klasie przejawy agresji rowiesniczej. Co do takich zachowan jak: bicie kolegow —
spadek wynosi z 34% w 1.szk.1999/2000 do 25% w r.szk. 2000/2001, natomiast w przypadku
przesladowania 1 ponizania kolegdéw - z 24% w r.szk.1999/2000 do 19% w r.szk. 2000/2001.
Moze to $wiadczy¢ o wielu pozytywnych tendencjach w strategii wychowawczej gimnazjow,
o krzepnigciu 1 integracji spolecznosci szkolnej oraz efektywnosci oddziatywania takich
instrumentéw jak np. prowadzone, w wigkszosci gimnazjow, zajecia wychowawczo-
integracyjno-profilaktyczne.

Uzywki 1 substancje psychoaktywne stanowia coraz czg$ciej zagrozenie dla mlodego
cztowieka w wieku powyzej 13 roku zycia. Wskazuja na to, przykltadowo, wyniki
przeprowadzonych w roku 1995 i 1999, badan w ramach Europejskiego programu Badan
Ankietowych w Szkolach na temat Uzywania Alkoholu i Narkotykéw (ESPAD)."” W tabeli
29 zaprezentowane beda dane na ten temat, zebrane wsréd gimnazjalistow II klas, a

dotyczace sytuacji w drugim roku pracy gimnazjum. Tabela zawiera rozktady procentowe
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opinii ucznidéw i ich nauczycieli na temat czgstosci postrzegania takich zachowan w klasie jak:
palenie papierosow, picie alkoholu i probowanie narkotykéw. Dane dotycza dwodch

momentow czasowych — pierwszego i drugiego roku pracy gimnazjum.

Tabela 29 »Jak czesto zdarzato si¢ w 1 klasie gimnazjum, ze kto§ z Twojej klasy...”
(procentowanie w wierszach, N(1999/2000r.) = 1091, 2001r. = 1299)

Zachowania Rok Bardzo | Czgsto | Rzadko | Nigdy | Nie Brak
postrzegane w klasie | szkolny | czgsto wiem | odpow
iedzi
Palenie papierosow 1999/ 18 21 22 16 21 2
2000 3 13 32 27 17 8
2000/ 21 22 23 12 22 0
2001 5 22 37 6 15 14
Picie alkoholu 1999/ 10 13 26 22 27 2
2000 1 3 17 41 30 8
2000/ 9 11 22 22 36 0
2001 1 2 26 20 36 14
Probowanie 1999/ 3 3 6 46 40 2
narkotykow 2000 1 1 5 45 40 8
2000/ 2 2 5 47 43 1
2001 0 0 7 27 50 14

Uwaga: Normalna czcionka wpisane sa procentowe rozktady odpowiedzi uczniow,
Kursywq wpisane sq procentowe rozktady odpowiedzi nauczycieli.

Jesli chodzi o uzywki, obserwujemy niewielki wzrost wypowiedzi §wiadczacych, o tym, ze w
drugim roku pracy gimnazjum, czgsciej uczniowie obserwuja kolegow, ktorzy pala papierosy
lub pija alkohol. Gimnazjum, cho¢ wyposazone w programy profilaktyczno-informacyjne nie
ma jak na razie w tym zakresie sukcesow. Pozytywnie rokuje podobne widzenie zasiggu tego
rodzaju problemow przez nauczycieli i uczniow. Szacunki niepijacych i niepalacych uczniow
dokonywane przez ich klasowych kolegéw zbiezne sa z analogicznymi szacunkami
nauczycieli.

Na koniec warto wspomnie¢ rowniez o zachowaniach przestgpczych, karalnych, takich
jak: kradzieze czy rozprowadzanie narkotykéw. Tabela 30 zawiera rozktady procentowe
opinii uczniow 1 ich nauczycieli na temat czgstosci wystgpowania wymienionych zachowan.
Dane pochodza z dwoéch badan i okreslaja dwa momenty czasowe — pierwszy i drugi rok

pracy gimnazjum.

"% krotkie omowienie wynikow badan i ich dynamiki w czasie mozna znalez¢ w 13 i 14 numerze z 1.2000
Serwisu Informacyjnego Narkomania, wyd. Biuro ds. Narkomanii
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Tabela 30 »Jak czesto zdarzato si¢ w I klasie gimnazjum, ze kto$ z Twojej klasy...” (rozklady
procentowe w wierszach, N(1999/2000r.)= 1091, N(2000/2001r.) = 1299)

Zachowania naganne | Rok Bardzo | czesto | rzadko | nigdy | Nie Brak
postrzegane w klasie szkolny | czgsto wiem | odpowiedzi
Przywtlaszczanie 1999/ 6 7 18 47 20 2
cudzych rzeczy, | 2000 1 3 25 40 23 8
kradzieze 2000/ 3 5 19 47 25 1

2001 0 2 26 24 33 14
Rozprowadzanie 1999/ - - - - - -
narkotykow 2000

2000/ 1 1 3 58 37 0

2001 0 0 37 37 46 14

Uwaga: Normalna czcionka wpisane sa procentowe rozktady odpowiedzi uczniow,
Kursywq wpisane sq procentowe rozktady odpowiedzi nauczycieli.

Takie zachowania karalne jak kradzieze czy rozprowadzanie narkotykdéw obserwowane sa
przez ucznidow wsrod kolegdéw rzadko. Maja charakter incydentalny, raczej sa zdarzeniem w
skali szkoty, a nie kazdej klasy, o czym $wiadcza wysokie w ich przypadku odsetki
odpowiedzi — nie wiem. Jesli chodzi o tego rodzaju wykroczenia lepiej zorientowani w ich
wystepowaniu sa nauczyciele niz uczniowie, ktdrzy, najczesciej uwazaja, ze nie dotycza one

kolegow z ich klasy.

6. Nowe wyzwania i strategie wychowawcze

Praktyka wychowawcza szkoly 1 jej rezultaty stanowia trudny przedmiot badania z
wielu wzgledow. W badaniach o skali masowej z reguly oceng rezultatéw pracy
wychowawczej szkoly sprowadza si¢ do formalnych wskaznikéw odnoszacych si¢ do skali
uczestnictwa ucznidow w ofercie zaj¢é proponowanych przez szkote oraz skali réznego rodzaju
zachowan nagannych w szkole. W sytuacji, kiedy w gimnazjalnych programach
wychowawczych wiele miejsca zajmuja cele zorientowane na ksztalttowanie postaw
moralnych, spotecznych, obywatelskich. Odwotujac si¢ do warto$ci moralnych takich jak
uczciwos¢, odpowiedzialno$¢, do wartosci spotecznych i narodowych takich jak patriotyzm
czy praworzadno$¢, norm regulujacych relacje migdzyludzkie, wymagaja nowych metod
analizy i oceny jakosci pracy wychowawczej szkoty takiej jaka jest gimnazjum. Dla oceny
realizacji tak formutowanych celéw wychowawczych nie wystarczaja juz tylko
dotychczasowe wskazniki mierzace raczej poziom dyscypliny szkolnej oraz formalnego
uczestnictwa w réznych formach zaje¢ pozalekcyjnych. Warto w sposéb szerszy i1 poglebiony
probowac¢ dokona¢ pomiaru postaw i1 pogladow uczniowskich, okreslajacych ich moralny

wymiar, taki jak:
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- wrazliwo$¢ moralng - rozumienie i akceptacjg norm nie szkodzenia innym w relacjach
spotecznych oraz

- nietolerancj¢ dla zta - brak akceptacji dla zachowan nagannych wsrod kolegow.
W tym celu w przeprowadzono badania w dwdch dobranych ze wzgledu na kilka kryteriow
gimnazjach, gdzie zastosowano pilotazowo narzgdzia opracowane w ramach innych badan,
stosowane do podobnej, jesli chodzi o wiek, mtodziezy. Jedno z gimnazjow -gimnazjum M
jest szkota pracujaca w warunkach duzego miasta, w trudnych warunkach §rodowiskowych,
ze wzgledu na wysoki wskaznik bezrobocia 1 patologii rodzinnych w tym rejonie szkolnym.
Drugie z gimnazjow, gimnazjum W jest gimnazjum wiejskim, pracujacym w rejonie kraju
stabo rozwinigtym ekonomicznie, gdzie problemem widocznym jest ukryte bezrobocie, niski
poziom materialny gospodarstw rolnych oraz czesty problem z alkoholem w rodzinach
uczniéw. Objgcie badaniem w gimnazjach wszystkich trzech rocznikéw uczniéw badanie
pozwolilo pokazaé roznice lub ich brak w postawach i pogladach w zalezno$ci od czasu,
ktéry spedzili uczniowie w murach gimnazjum. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze szkota jest tylko
jednym z wielu $rodowisk, ktorych wptywom podlega miody cztowiek. W wypadku szkot
wybranych do badania probowano pozycje szkoty wzmocni¢ poprzez doboér gimnazjow
pracujacych w trudnych $rodowiskach, tzn. takich, ktéore w zakresie pracy wychowawczej
raczej szkole przeszkadzaja niz pomagaja. Zaobserwowane, w interesujacych nas kwestiach
wychowawczych, réznice pomigdzy uczniami klas I, rozpoczynajacymi nauke w gimnazjum,
a uczniami klas III, konczacymi ten etap edukacji, nie mozna traktowa¢ jako mocnego
wskaznika wplywow czy skuteczno$ci pracy wychowawczej gimnazjum. Zebrane dane na
temat uczniowskich i postaw i pogladow 1 odniesione do przyjetych przez gimnazja
priorytetow wychowawczych, maja na celu przede wszystkim pokaza¢ te postawy jak i sfery
$wiadomosci uczniéw, na ktorych warto i1 nalezy skoncentrowaé wysitek wychowawczy

szkoty.

6.1. Rozwdj wrazliwo$ci moralnej ucznia

Wazna cecha dorastania do dojrzatosci spotecznej jest wzrost zrozumienia i akceptacji
norm regulujacych zachowania jednostek w zyciu spotecznym. Jakkolwiek proces rozwoju
moralnego jest jednym z naturalnych proceséw rozwojowych jednostki, dla jego przebiegu
jak 1 rezultatdow nie jest obojetne w jakich warunkach socjalizacyjnych przebiega.
Srodowisko, czy tez raczej $rodowiska wychowawcze moga ten proces wspieraé, ale i
blokowa¢. Gimnazjum grupuje mtodziez w waznym z tego punktu widzenia okresie cyklu

zyciowego. Zasadne zatem jest postawienie pytania, o rol¢ szkolty w wychowaniu mtodego
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czlowieka do rozumienia i akceptacji norm obowiazujacych w zyciu spotecznym. Zeby te role
okresli¢, nalezy zorientowaé sig, jakiego rodzaju zadania ma w tym wzgledzie szkota do
spelnienia. Warto zatem wiedzie¢ jaki poziom moralno$ci spotecznej reprezentuje mtodziez
rozpoczynajaca nauke¢ w gimnazjum oraz znaé jej poziom, wtedy, gdy opuszcza ona
gimnazjum . Konieczne jest tez wskazanie czynnikow; wspomagajacych badz utrudniajacych
rozw6j moralny uczniow. Pomiar tej waznej kompetencji moralnej ,,na wejsciu i przy
wyjsciu” pozwoli na systematyczna oceng¢ dziatan szkoty na rzecz jej ksztatcenia.

W badaniach, jako narzedzie pomiaru, wykorzystany zostat jeden z testow skali
APIS-P, a mianowicie test Zachowania. Skala APIS-P jest skalg inteligencji skrystalizowane;j,
za$ test Zachowania dotyczy zdolnosci spotecznych jednostki. Autorzy definiuja zdolnosci
spoteczne jako ,,zdolnosci warunkujace, z jednej strony, rozumienie ludzkich zachowan i
relacji interpersonalnych, z drugiej za$ — planowanie skutecznych sposobow oddzialywania na
ludzi i na przebieg sytuacji spotecznych.”'' Wykorzystany w badaniu test skiada sie z
pigtnastu pytan, na ktdre trzeba odpowiedzie¢ wybierajac jedna z pigciu podanych odpowiedzi
do kazdego pytania. Odpowiedzi zawieraja roznego rodzaju uzasadnienia zachowan w
okreslonych sytuacjach. Odpowiadajacy wskazuje zatem racje, dla ktoérych nalezy
przestrzega¢ pewnych regul w kontaktach z innymi ludzmi. Za poprawna odpowiedz, uznano
taka, ktora dowodzi $wiadomosci konsekwencji jakie moze dane zachowanie przynies$é
drugiemu cztowiekowi. Trafne rozumienie normy to wyczucie, by nie szkodzi¢ drugiemu.
Zdaniem autoréw ogoélny wynik uzyskany przez mlodego cztowieka w teScie moéwi o
poziomie wyksztalcenia si¢ jego wyczucia moralnego, by swoim zachowaniem nie szkodzi¢
drugiemu, o poziomie jego wrazliwosci moralnej. Inne mozliwe do wyboru odpowiedzi
sugeruja jako konsekwencje danego zachowania albo ztamanie ogdlnie przyjetych obyczajow
i/lub przepisoOw albo narazenie si¢ na karg lub poniesienie innej szkody.

O ile w przypadku uznanej za traftha w tescie Zachowania skali APIS odpowiedzi
mozna powiedzie¢, ze uczen kieruje si¢ w jej wyborze kompetencja, ktora mozemy okresli¢
jako wrazliwo$¢ moralna, to w przypadku wyboru innych odpowiedzi motywuje go obawa
przed kara lub szkoda albo ztamaniem obowiazujacych przepisow lub zwyczajow. Miody
cztowiek mogt zatem jako wlasciwe dla okreslonej w pytaniu sytuacji wskazaé¢ albo
uzasadnienie moralne albo konformistyczne albo obronne. Stwarzato to mozliwo$¢ budowy
poza skumulowana miara wrazliwosci moralnej, sugerowana przez autorow skali APIS,

podobnej miary dla uzasadnien konformistycznych oraz obronnych.

" Matczak, A. Jaworowska, T. Szustrowa, A. Ciechanowicz Bateria Testow APIS. Podrecznik, PTP PTP, W-
wa 1995 s.10, Autorzy dopuszczaja analizg poszczegoélnych podskal obok analizy rezultatéw badania jako
zbiorczego wyniku ogdlnego, zalecajac ostroznos¢ w interpretacjach .
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Do zastosowania testu Zachowania przekonywato rowniez to, ze zawarte w nim
sformulowania odnosity si¢ do sytuacji spotecznych dostepnych doswiadczeniu mtodych
ludzi uczacych si¢ w gimnazjum. Trzy z nich dotyczyly sytuacji szkolnych, szes¢ - relacji
zwigzanych z prywatno$cia i dobrami osobistymi innych os6b, nastgpne szes¢ — sytuacji
bardziej ,,publicznych”, zinstytucjonalizowanych w wigkszym lub mniejszym stopniu.

Tabela 31 prezentuje surowe wyniki, obejmujace odsetki odpowiedzi na kazde z 15 pytan
testu, jakie udzielili uczniowie w objetych badaniem gimnazjach. Umieszczone zostaty
wszystkie mozliwosci odpowiedzi na poszczegodlne pytania testu, a wskazniki wrazliwos$ci

moralnej zaznaczone sa grubsza czcionka.

Tabela 31 Surowe wyniki testu Zachowania -APIS w objetych badaniem gimnazjach.
(gimnazjum M-N=384, gimnazjumW-N=311, w procentach)

Test Zachowania Gimnazjum M Gimnazjum W
(miejskie) (wiejskie)
Dlaczego powinno si¢ odrabiaé lekcje?
1. zeby mie¢ dobre stopnie 21 26
2. zeby czué si¢ w porzadku 6 6
3. zZeby nie ba¢ si¢ szkoly 5 4
4. 7Zeby nie wystuchiwac 6 7
uwag rodzicéw na swoj temat
5. zeby wiecej wiedzieé i rozumied 61 56
Dlaczego nie nalezy wySmiewac si¢ z cudzego wygladu?
1. bo nikt nie lubi, zeby si¢ z niego wySmiewaé 17 15
2. bo mozna si¢ narazi¢ 5 4
3. bo mozna tym sprawi¢ przykros¢ drugiej osobie 56 55
4. bo to nietadnie 5 4
5. bo nie powinno si¢ wy$miewac z innych 16 22
Dlaczego nie nalezy czytaé cudzych listow?
1. bo to niedelikatnie 3 4
2. bo cudze listy nie sa adresowane do nas 13 14
3. bo ciekawos¢ to ,,pierwszy stopien do piekta” 9 12
4. bo byloby glupio, gdyby si¢ to wydato 4 4
5. bo to narusza prywatno$¢ drugiego czlowieka 69 67
Dlaczego nalezy zawiadomié rodzicéw, jesli impreza
towarzyska trwa dluzej, niz to bylo planowane?
1. Zeby nie straci¢ ich zaufania 19 19
zeby by¢ w porzadku 4 6
3. bo na drugi raz moga w ogdle zabroni¢ udzialu w 13 15
imprezie
4. zeby unikna¢ awantur 6 8
5. zeby si¢ niepotrzebnie nie niepokoili 57 52
Dlaczego nie nalezy na polu namiotowym nastawiaé
glos$no radia albo magnetofonu?
1. bo taki jest regulamin 13 11
2. bo to moze przeszkadzaé innym 53 54
3. bo nie slyszy si¢ wtedy odglosow przyrody 4 4
4. bo to brak kultury 14 15
5. bo po co wyshichiwa¢ uwag na temat zlego 16 16
wychowania




Dlaczego powinno si¢ wstaé, gdy do klasy wchodzi
nauczyciel?

bo tak nakazuje dobre wychowanie

L : , , 35 39
2. bo mozna si¢ narazi¢ na przykre uwagi 4 7
3. Dbo to jest forma okazania szacunku 42 37
4. bo tego wymaga regulamin szkolny 4 3
5. Do taki jest zwyczaj 13 14
Dlaczego nie nalezy ,pozycza¢” sobie cudzych
rzeczy bez pytania?
1. bo to rodzaj przywlaszczenia cudzej wlasnoSci 63 56
2. bo mozna niechcacy co$ zniszczy¢ 8 12
3. bo kazdy powinien uzywaé swoich rzeczy 9 9
4. bo mozna narazi¢ sie wlascicielowi 8 7
5. bo wiascicielowi moze to by¢ potrzebne w tym | 3 16
samym czasie
Dlaczego powinno si¢ kasowa¢ bilet w tramwaju lub
autobusie?
1. bo ghupio by¢ przylapanym przez konduktora 16 14
2. bo nie mozna jezdzi¢ na gapg 8 15
3. bo mandat kosztuje wigcej niz bilet 37 o)
4. Dbo to oplata za ustuge, z ktérej si¢ korzysta 19 25
5. Bo tego wymagaja przepisy 19 24
Dlaczego nalezy ustgpowaé miejsca w autobusie
osobom z dzie¢mi na reku?
1. bo mozna ustysze¢ przykre uwagi na swoj temat 5 4
2. bo mate dzieci bywaja nieznosne 4 3
3. bo tak nakazuje dobre wychowanie 50 48
4. bo trudno jest sta¢ trzymajac dziecko na reku 36 41
5. bo tego wymagaja przepisy 4 4
Dlaczego, jesli si¢ co$ nabroilo, nalezy si¢ do tego
przyzna¢?
1. Zeby potem nie mie¢ gorszych klopotow 26 24
2. bo kara jest wowczas tagodniejsza 13 13
3. aby nie obciazono winga kogos innego 21 32
4. boitak nie da sig tego ukry¢ 20 15
5. bo tak nakazuje przyzwoitos¢ 19 15
Dlaczego nie nalezy rysowaé ani pisa¢ na $Scianach
doméw?
1. bo cztowiek kulturalny tego nie robi 24 26
2. bo od tego jest papier 20 15
3. bo to jest przejaw bezmyslnoSci 9 7
4. bo to niszczenie czyjej$ wlasnosci 32 2
5. bo mozna zostaé przytapanym 15 9
Dlaczego nie nalezy stroi¢ si¢ do szkoly?
1. bo w szkole powinno sig¢ by¢ ubranym zwyczajnie 41 53
2. bo to moze sprawi¢ przykro$¢ tym, ktérych nie | 19 17
sta¢ na drogie ubranie
3. bo w szkole tatwo zniszczy¢ ubranie 16 9
4. bo mozna si¢ narazi¢ na uszczypliwe uwagi 14 11
5. boto w ztym stylu 7 9
Dlaczego nie nalezy przedrzeznia¢ innych?
1. bo to mato zabawne 10 12
2. bo mozna oberwac 11 15
3. bo to zabawa cudzym kosztem 30 22
4. bo nie nalezy robi¢ z siebie pajaca 6 8
5. bo to zle $wiadczy o wychowaniu cztowieka 41 43
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Dlaczego, jesli kto$ nas prosi o dochowanie tajemnicy, nie

nalezy jej nikomu zdradza¢?
1. bo mozna wyrzadzi¢ w ten sposéb krzywde 31 27
2. bo mozna straci¢ przyjazn tej osoby 36 38
3. bo kazdy ma prawo mie¢ tajemnice 16 19
4. bo nietadnie jest plotkowaé 4 7
5. bo to niechonorowo 11 8

Dlaczego nalezy dotrzymywa¢ obietnic?
1. Dby nie straci¢ zaufania innych 48 48
2. bo nikt nie lubi by¢ ,,wystawiany do wiatru” 9 15
3. bo sprawia si¢ zawod temu, komu co$ obiecaliSmy | 22 19
4. bo nie nalezy robic ,,z geby cholewy” 6 5
5. bo tak nakazuje uczciwos$é 14 12
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Zrozumienie 1 wybor uzasadnienia preferowanego zachowania wsrod wskazanych w tescie
mozliwosci reakcji na dang sytuacj¢ okazat si¢ zadaniem trudnym dla uczniéw obu badanych
gimnazjow. Nad uzasadnieniami wskazujacymi na wrazliwo$¢ moralnga ucznia czgsto
dominowaly uzasadnienia wskazujace na konformizm - a wigc podporzadkowanie
obowiazujacej konwencji lub przepisowi albo na mechanizm obronny — obawe przed kara lub
poniesieniem szkody. Zwazywszy, ze sytuacje opisywane w pytaniach byly sytuacjami
prostymi, dostgpnymi w wigkszosci przypadkéow doswiadczeniu uczniow lub ich
réwiesnikow, uzyskane wyniki dowodza deficytow socjalizacyjnych w zakresie wychowania
moralnego, stabego wspierania rozwoju wrazliwosci moralnej jako waznej kompetencji w
regulowaniu stosunkow miedzy ludzmi. Wyglada na to, ze w tej grupie wiekowej silnymi
regulatorami zachowan spotecznych i ich uzasadnien sa obawa przed kara i konformizm.
Pokazuja to wyraznie wyniki uzyskane w odniesieniu do wskaznikéw skumulowanych

poszczegolnych rodzajow uzasadnien, ktére prezentuje tabela 32.

Tabela 32 Srednie i odchylenia standardowe dla testow okreslajacych wrazliwo$é moralng |,
konformizm 1 strategi¢ obronna w uzasadnieniach wybieranych przez uczniow w badanych
gimnazjach. (gimnazjum M-N=384, gimnazjum W-N=311)

Rodzaj uzasadnienia wyboru | Gimnazjum M (miejskie) Gimnazjum W (wiejskie)
zachowania w okreSlonych | $rednia odchylenie $rednia odchylenie
sytuacjach w poszczegdlnych standardowe standardowe
klasach gimnazjum

Wrazliwo$¢ moralna — aby nie szkodzi¢ drugiemu

Ogotem 3,37*% 1,63 3,14%* 1,55
Klasy I 3,11 1,62 2,96 1,53
Klasy II 3,33 1,57 3,21 1,60
Klasy III 3,61 1,64 3,26 1,51
Konformizm - w zgodzie z obyczajem lub przepisami
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Ogodtem 5,10%* 2,23 5,67* 2,28
Klasy I 4,89 2,46 5,52 2,28
Klasy II 4,85 2,23 5,30 2,46
Klasy 111 5,41 2,02 6,20 1,99
Strategia obronna — w obawie przed kara lub strata

Ogodtem 3,73%* 2,27 6,14* 2,46
Klasy I 3,88 2,51 6,48 2,70
Klasy II 3,99 2,13 6,37 2,51
Klasy III 3,42 2,14 5,52 1,99

*  rdznice migdzy klasami istotne statystycznie — test Studenta

** roznice migdzy klasami nieistotne statystycznie — test Studenta

Analiza zaprezentowanych wyzej wynikow nasuwa kilka waznych spostrzezen. Pierwszy to
taki, ze wérodd uzasadnien zachowan wybranych przez uczniéw jako ich zdaniem najlepsze w
kilkunastu sytuacjach spotecznych, uzasadnienia bazujace na wrazliwosci moralnej — aby nie
szkodzi¢ drugiemu — sa rzadsze niz uzasadnienia odwotujace si¢ do konformizmu 1 strategii
obrony wiasnych interesow.

Drugie spostrzezenie dotyczy widocznej dynamiki uzasadnien zaleznej od wieku
ucznia. Pozytywna tendencja jest ta, ze z dorastaniem (przechodzeniem do klas starszych
gimnazjum) traca atrakcyjno$¢ uzasadnienia obronne, zyskuja uzasadnienia konwencjonalne,
ale takze 1 moralne. Jednoczesnie wida¢ ujednolicanie si¢ z wiekiem opinii w tym wzgledzie,
co moze $wiadczy¢ o postgpach krystalizacji norm moralnych i spotecznych regulujacych
zachowania w $rodowisku mtodziezy. Otwartym pytaniem pozostaje pytanie, o to, czy poza
kierunkiem satysfakcjonujaca jest sita obu tendencji i jaka ma by¢ rola szkoty w ich
modelowaniu.

Nastgpny wniosek, dotyczy konstatacji widocznych réznic w rodzajach i sile
uzasadnien, charakterystycznych dla dwoch zbadanych gimnazjéw. W oparciu o posiadane
dane trudno jest kategorycznie rozstrzygnac, ktore z atrybutow sytuacji szkolnej,
zréznicowanej przeciez w przypadku obu badanych gimnazjow przesadzaja o widocznych
réznicach. W przypadku gimnazjum W, wyniki wydaja si¢ by¢ pochodna zardwno wzoréw
socjalizacji rodzinnej jak i strategii wychowawczej szkoty. Zaobserwowany wsrod uczniéw
relatywnie wysoki poziom uzasadnien obronnych moze by¢ efektem tradycyjnych metod
wychowawczych, surowiej dyscyplinujacych wychowanka a wlasciwych $rodowisku
wiejskiemu, w ktorym gimnazjum W pracuje. Jednocze$nie znaczacy ich spadek tego rodzaju

uzasadnien, gdy porownamy wybory uczniow klas I 1 III w tej szkole moze $wiadczy¢ o
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skutecznym ich przepracowywaniu w praktyce szkolnej. Zagadnienie wymaga jednak

dalszych badan.

6.2. Przeciw tolerancji dla zta

Z reguly badaczy interesuje zasigg wystgpowania zachowan nagannych w szkole. W
badaniu ogo6lnopolskim pytano o to, jak czesto uczniowie obserwuja takie zachowania wsrod
kolegow z klasy. O wartosci tego rodzaju wskaznikowania przesadza nie tylko przekonanie o
prawdziwosci powiedzenia, ze od jednego zgnitego jabtka moze si¢ zepsu¢ cata ich skrzynka,
ale 1 wyniki przeprowadzonych analiz korelacyjnych. Waznym ustaleniem i wskazéwka dla
wychowawcow jest okreslenie jak powszechne jest dane zachowanie naganne w szkole.
Odrebnym 1 nie mniej waznym problemem z punktu widzenia prowadzonej w gimnazjum
pracy wychowawczej jest poziom akceptacji dla obserwowanych zachowan nagannych.
Formy i instrumenty pracy wychowawczej powinny by¢ zréznicowane w zaleznosci od tego,
z jakiego rodzaju sytuacja mamy do czynienia w szkole. Sytuacje szczegdlnie trudne
wychowawczo to takie, w ktérych zachowania naganne wystgpuja w spotecznosci
uczniowskiej czgsto 1 sa albo akceptowane przez wigkszos¢ ucznidw albo wykazuja oni
obojetnos¢ wobec nich. Strategia wychowawcza wobec zachowan nagannych w szkole
powinna polega¢ nie tylko na ich dyscyplinowaniu, ale takze na wypracowywaniu aktywne;j,
nieakceptujacej, a wigc moralnej postawy ucznidow do takich zachowan. Zaktada to co$ wigcej
niz uswiadomienie uczniom kar 1 rozmaitych innych konsekwencji zwigzanych z
okreslonymi zachowaniami nagannymi w szkole, zaklada wprowadzenie w alternatywne,
pozytywne wzorce — przykladowo - zdrowy styl zycia czy przedsigbiorczos¢. Zaklada to
przede wszystkim zroznicowane oddziatywanie ucznidow: inne na tych, ktorzy zachowuja si¢
nagannie, inne na tych, ktorzy takich kolegdéw akceptuja lub dla ktoérych sa oni obojetni, oraz
wreszcie jeszcze inne na tych, ktorzy nie akceptuja zachowan nagannych. O tych ostatnich
bowiem nalezy tez dbaé, zabiegac tak, by ich nie traci¢ a pozyskiwac na stale.

W obu badanych gimnazjach obraz wystgpujacych zachowan nagannych nie odbiega
od obrazu uzyskanego w badaniach ogdlnopolskich, jesli chodzi o ogdlne tendencje.
Powszechnie obserwowane sa zachowania kolegoéw §wiadczace o ich niskim morale pracy w
szkole, to samo dotyczy przemocy roéwiesniczej oraz takich uzywek jak papierosy i alkohol.
Rzadziej, ale czy zadawalajaco rzadko, uczniowie gimnazjum narazani sa na obserwacj¢
groznych wykroczen ze strony swoich kolegéw takich jak wymuszenia, kradzieze, branie i

rozprowadzanie narkotykéw. W obu dobranych celowo do badania gimnazjach, zwracaja
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natomiast uwage wyzsze, niz te odnotowane w badaniu ogdlnopolskim, odsetki uczniéw

sygnalizujacych, ze spotkali si¢ z wigkszoscia z wymienionych zachowan nagannych u

kolegow ze swojej klasy. Trzeba zaznaczy¢, ze oba gimnazja dobrane zostaty do badania ze

wzgledu na szczegdlnie trudne $rodowiska socjalizacyjne 1 wystepujace w zwiazku z tym

nasilone problemy wychowawcze.

Tabela 33 prezentuje doktadne dane na ten temat, bedace zapisem skali problemow

wychowawczych, z jakimi musi sobie radzi¢ czg$¢ gimnazjow, na tle usrednionego ich obrazu

w skali calego kraju.

Tabela 33 Odsetki uczniow, ktorzy nie dostrzegaja zachowan nagannych wsrod kolegow z klasy
(W ogolnopolskiej probie gimnazjow, w gimnazjum M i w gimnazjum W)

Rodzaj zachowania nagannego: Ogolnopolska Gimnazjum M | Gimnazjum W
proba gimnazjow | N=384 N=311
N=1299

Morale pracy w szkole ucznia

Nie odrabianie pracy domowej 1 2 3

Spoznianie si¢ na lekcje 1 1 3

Wagarowanie 10 1 5

Agresja wobec szkoly

Ztosliwe przeszkadzanie w lekcji 7 2 3

Ordynarne  odnoszenie si¢ do 27 6 12

nauczyciela

Niszczenie sprzetéw szkolnych 32 7 9

Przemoc réowiesnicza

Bicie kolegéw 20 8 8

Przesladowanie, ponizanie kolegow 32 12 15

Wymuszanie pieni¢gdzy i rzeczy od 57 23 27

kolegdw

Uzywanie substancji psychoaktywnych

Palenie papierosow 12 3 8

Picie alkoholu 22 11 8

Probowanie narkotykow 47 19 37

Zachowania karalne przez prawo

Przywlaszczanie sobie cudzych 47 20 19

rzeczy, kradzieze

Rozprowadzanie narkotykow 58 29 47
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Zaprezentowane wyniki potwierdzaja istnienie silnych zréznicowan w warunkach pracy
wychowawczej, jaka prowadza polskie gimnazja. Zebrane dane stuza raczej charakterystyce
sytuacji wychowawczej niz ocenie skutecznosci dziatan wychowawczych szkoty. W oparciu
o tak ogélny obraz nie warto wyrokowaé, ze gimnazja nie radza sobie z problemami
wychowawczymi, lecz raczej u§wiadomi¢ sobie z jakiego rodzaju sytuacjami musza sobie
radzi¢ w szkolnej, codziennej praktyce.

Uzupehijmy dotychczasowy obraz postrzeganych przez uczniow zachowan
nagannych w szkole o osobisty stosunek uczniow do nich. Wczedniej wspomniano juz, iz
sytuacje szczego6lnie trudne wychowawczo to takie, w ktorych zachowania naganne wystepuja
w spolecznosci uczniowskiej czgsto oraz gdy sa one albo akceptowane przez wigkszos¢
uczniéow albo gdy wykazuja oni obojetno$¢ wobec nich. Dodatkowych, waznych informacji
na ten temat dostarczylo nam pytanie o stosunek ucznidéw do zachowan nagannych
obserwowanych u kolegow w klasie. W stosunku do kazdego zachowania, o ktore pytano,
uczniowie mieli do wyboru trzy postawy: akceptacje, obojetnos¢ i brak akceptacji. W pytaniu
proszono o wskazanie jednej jako wiasnej. Tabela 34 prezentuje uzyskane wyniki w dwéch

celowo dobranych dla celéw badania gimnazjach.

Tabela 34 Stosunek ucznidow do obserwowanych zachowan nagannych kolegow z klasy (w gimnazjum
M i gimnazjum W, procentowanie w wierszach do liczby ucznidow postrzegajacych nizej wymienione
zachowania u kolegow w klasie)

Rodzaj zachowania nagannego: Stosunek do obserwowanych zachowan kolegow:
Akceptacja Obojetnosc Brak akceptacji
M* Ww*E M " M W
Nie odrabianie pracy domowe;j 17 15 59 47 24 38
Spoznianie si¢ na lekcje 23 22 60 54 17 24
Wagarowanie 18 20 60 47 21 33
Ztosliwe przeszkadzanie w lekcji 12 16 21 19 67 65
Ordynarne odnoszenie si¢ do| 11 12 25 27 64 61
nauczyciela
Niszczenie sprzetow szkolnych 10 11 19 19 70 70
Bicie kolegow 9 12 19 20 72 68
Przesladowanie, ponizanie kolegow 10 10 16 16 74 74
Wymuszanie pienigdzy i rzeczy od | 10 9 14 10 76 80
kolegow
Palenie papierosow 22 17 44 40 34 43
Picie alkoholu 16 17 44 38 40 44
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Probowanie narkotykoéw 11 11 37 25 52 64
Przywlaszczanie sobie cudzych rzeczy, 8 10 14 11 78 79
kradzieze

Rozprowadzanie narkotykow 9 10 22 17 69 73

*  gimnazjum M (miejskie) (N=384)

** oimnazjum W (wiejskie) (N=311)

Analiza rozkltadow postaw prezentowanych przez ucznidbw wobec zachowan nagannych

prowadzi do wazkich spostrzezen:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Najsilniejsza i powszechna repulsj¢ obserwujemy u uczniéw obu gimnazjow w przypadku
aktow przywlaszczania sobie cudzych rzeczy przez kolegow.

Zdecydowana wigkszo$¢ uczniow w obu gimnazjach nie akceptuje rozprowadzania
narkotykdéw przez kolegdéw, ale juz prébowanie narkotykow jest znaczaco rzadziej
nieakceptowane, cho¢ ciagle mamy jeszcze w tym wypadku wigkszos¢ wsrdd tak
odpowiadajacych.

Wobec agresji rowiesniczej, ale i tej skierowanej na nauczycieli czy wyposazenie szkoty
wigkszos¢ uczniéw jest nastawiona negatywnie. Nie akceptuje tego rodzaju zachowan.
Natomiast w przypadku zachowan kolegow okreslajacych ich morale pracy w szkole oraz
ich stosunek do takich uzywek jak papierosy i1 alkohol, widzimy dezaprobat¢ u
zdecydowanej mniejszo$ci ucznidow obu gimnazjow. Dominujaca postawa jest tu
obojetnos¢ wobec obserwowanych tego rodzaju zachowan kolegéow. Obojetnosc, ktora w
praktyce jest ,,cicha” ich akceptacja.

Na koniec warto si¢ przyjrze¢ poziomowi akceptacji przez uczniéw rozmaitych zachowan
nagannych. Jest on wzglednie niski, ale w kazdym wypadku zadawalajaco niski? Czy
mlodziezy rzeczywiscie nie grozi tolerancja dla zta w takiej postaci jak obserwowane w
szkole zachowania naganne. W obu badanych gimnazjach najwyzszy poziom akceptacji
obserwujemy w przypadku takich zachowan jak nie odrabianie prac domowych,
spdznianie si¢ na lekcje, wagarowanie. Akceptuje je blisko co piaty z badanych uczniow
w obu gimnazjach. Podobna sytuacja jest w przypadku akceptacji dla palacych i pijacych
kolegow.

Wreszcie ostatnie zagadnienie, ktére warto poruszy¢, a mianowicie wplywow szerszego
srodowiska spotecznego na postawy ucznidw wobec zachowan nagannych. Sa one
widoczne z wynikach badan przeprowadzonych w dwoch zréznicowanych srodowiskowo
gimnazjach. Uczniowie z gimnazjum M (miejskiego) sa czg$ciej niz uczniowie z

gimnazjum W (wiejskiego) obojetni i rzadziej nieakceptujacy wobec zaniedban kolegow
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wzgledem standardow pracy szkolnej oraz palenia przez nich papieroséw czy picia
alkoholu. Srodowisko wielkiego miasta, rejon ,zlej dzielnicy”, w ktorej pracuje
gimnazjum M sprawia, ze tatwo nast¢puje tu erozja mitodych charakterow, o ktore
niezwykle aktywnie 1 ambitnie walczy dyrekcja 1 kadra szkoty.
To, jak wygladaja interesujace nas postawy w poszczeg6élnych rocznikach uczacych si¢ w
gimnazjum, czy istnieja roznice w postawach pierwszoklasistow a trzecioklasistow, pokazuje
analiza S$rednich poszczegolnych klas na skumulowanych indeksach: dezaprobaty dla
zaniedban morale pracy szkolnej, dla agresji rowiesniczej 1 wobec szkoty oraz dla uzywania

substancji psychoaktywnych. Szczegdétowe wyniki prezentuje tabela 35

Tabela 35 Srednie i odchylenia standardowe dla indekséw okreslajacych poziom dezaprobaty uczniow
wobec zachowan nagannych kolegow w badanych gimnazjach. (gimnazjum M-N=384, gimnazjum W-

N=311)

Poziom dezaprobaty dla | Gimnazjum M (miejskie) Gimnazjum W (wiejskie)
;achovyaﬁ na okreé}onym $rednia odchylenie $rednia odchylenie
indeksie w poszczegolnych

klasach gimnazjum standardowe standardowe
Indeks dezaprobaty dla zaniedban w pracy szkolnej ucznia

Ogotem 0,60* 0,98 0,91* 1,08
Klasy I 0,92 1,18 0,95 1,19
Klasy IT 0,64 0,94 1,15 1,10
Klasy IIT 0,33 0,73 0,61 0,85
Indeks dezaprobaty dla agresji wobec szkoly

Ogotem 1,85%* 1,2 1,77*%* 1,17
Klasy I 1,81 1,25 1,76 1,17
Klasy II 2,00 1,14 1,86 1,20
Klasy IIT 1,77 1,23 1,69 1,14
Indeks dezaprobaty dla agresji rowiesSniczej

Ogotem 1,84%* 1,26 1,80%* 1,21
Klasy I 1,78 1,30 1,78 1,21
Klasy IT 1,94 1,21 1,83 1,18
Klasy III 1,81 1,28 1,79 1,25
Indeks dezaprobaty dla uzywania substancji psychoaktywnych

Ogotem 1,07%* 1,26 1,19%* 1,18
Klasy I 1,30 1,33 1,11 1,21
Klasy IT 1,25 1,31 1,28 1,19
Klasy III 0,76 1,09 1,18 1,14
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* roéznice migdzy klasami istotne statystycznie — test Studenta

** roznice migdzy klasami nieistotne statystycznie — test Studenta

Kazdy z indeksow przyjmuje wartosci w przedziale od 0 do 3. Jak wida¢ 1 ten typ analizy
potwierdza wczesdniejsze spostrzezenia. Zwracaja uwage wysokie wartosci odchylenia
standardowego, co $wiadczy o silnej niejednorodnosci zbiorowosci uczniowskich
poszczegodlnych rocznikow, ze wzgledu na badane cechy. Indeksy pokazuja relatywnie
wysoki poziom repulsji wobec réznych form agresji oraz relatywnie niski poziom dezaprobaty
dla kolegow lekcewazacych wymogi pracy w szkole oraz majacych kontakt z r6znego rodzaju
substancjami psychoaktywnymi. Wigkszo$¢ analiz nie pokazuje istotnych réznic migdzy
uczniami klas pierwszych, drugich i trzecich. W przypadku zachowan nagannych w sferze
morale pracy szkolnej widoczne jest, w obu objetych badaniem gimnazjach, istotne
zmniejszenie si¢ dezaprobaty wobec nich wsrdd ucznidw klas najstarszych. Nie jest to
zjawisko pozytywne. Mozna powiedzie¢, ze trzecie klasy opuszcza gimnazjum z wigksza
tolerancja dla nierzetelnej pracy niz ta, ktdra maja ich koledzy z klas pierwszych.

Warto blizej przedstawic¢ obraz uczniowskich postaw wobec probowania narkotykow i
ich rozprowadzania przez szkolnych kolegéw oraz okoliczno$ci, ktore wpltywaja na te
postawy. Oba gimnazja okazaly si¢ wyraznie zroznicowane pod tym wzgledem. Gimnazjum
M (miejskie) jest przykladem szkoty, ktora zmaga si¢ od chwili swego powstania, by nie sta¢
si¢ staltym segmentem narkotykowego rynku. Dyrekcja i kadra nie ukrywa istniejacego
zagrozenia w tym wzgledzie, podejmujac rozliczne dziatania, korzystajac ze statego wsparcia
policji 1 strazy miejskiej. Gimnazjum W (wiejskie) jest szkola, ktora jeszcze problem z
narkotykami ma przed, a nie za, swoim progiem. Uczen gimnazjum W ma blisko dwa razy
mniejsze szanse niz uczen gimnazjum M spotka¢ w klasie kolege probujacego narkotyki lub
je rozprowadzajacego. Dla ucznia gimnazjum W prawdopodobienstwo otrzymania propozycji
zakupu narkotykow jest takie samo na poziomie wszystkich uczacych sig¢ tu rocznikow. Dla
ucznia gimnazjum M wzrasta ono znaczaco w klasach starszych. W gimnazjum W, im starsza
klasa tym znaczaco jest wigcej uczniow, ktorzy nie akceptuja kolegow probujacych narkotyki
lub je rozprowadzajacych. W gimnazjum M obserwujemy znaczaca tendencj¢ odwrotna. Jak
ta zroznicowana sytuacja wplywa na do$wiadczenia ucznidow jesli chodzi o dostgpnos¢
narkotykéw oraz tolerancjg¢ dla ich obecnosci w srodowisku uczniowskim?

W gimnazjum W 86% uczniéw nigdy nie zetknglo si¢ z propozycja kupna
narkotykoéw, podczas, gdy w gimnazjum M, znacznie mniej, bo 64% nie miato kontaktu z
dealerem. Kazdy rynek szuka klienta, w tym jednak wypadku okazuje si¢, ze akceptacja badz

nie kontaktu kolegéw z narkotykami jest tym czynnikiem, ktory znaczaco wpltywa na
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czgsto$¢ odbieranych propozycji zakupu narkotykéw. Silne zaleznosci widoczne sa w obu
gimnazjach, bez wzgledu na r6zna w nich skalg obecnos$ci problemu narkotykow.

Doktadne dane na ten temat prezentuje tabela 36.

Tabela 36 Stosunek do brania narkotykdéw przez kolegéw a propozycje zakupu narkotykow w
gimnazjum M i gimnazjum W (procentowanie w kolumnach)

Czy Gimnazjum M* Gimnazjum W*

kiedykolwiek Stosunek do brania narkotykow przez kolegow

proponowano Ci | Akce- | Oboje- | Brak | Niemam | Akce- | Obojeg- Brak Nie ma
kupno ptacja | tnos¢ | akcep- takich ptacja tno$¢ akcep- takich
narkotykow? tacji kolegow tacji kolegow
Tak, czgsto 59 14 7 3 24 4 1 1
Tak, kilka razy 18 28 6 6 19 2 1 1
Tak, raz 12 7 8 1 10 6 6 4
Nie, nigdy 9 51 77 87 38 81 91 93
Brak danych 2 0 2 3 9 6 1 1

* zaleznos¢ istotna statystycznie p<0.000

Podobne zalezno$ci uzyskano analizujac skumulowany indeks stosunku do kolegow
uzywajacych nie tylko narkotykow, ale palacych papierosy i pijacych alkohol. Dowodza one,
ze bez wzgledu na stopien powszechnosci kontaktu z kolegami uzywajacymi substancji
psychoaktywnych znaczaca role¢ w podleganiu naciskom rynku narkotykowego odgrywaja
postawy uczniéw okreslajace ich tolerancj¢ na tego rodzaju zachowania kolegow. Brak
akceptacji dla picia alkoholu, palenia papierosOw i brania narkotykdéw przez kolegdéw
skutecznie chroni mtodego cztowieka przed zakusami ze strony dealerow. Nalezy zatem tego
rodzaju postawy wspiera¢ i pielggnowaé w srodowisku szkoty.

Wyniki analiz pokazuja, ze strategia wychowawcza realizowana w szkole powinna
by¢ wieloaspektowa, musi polega¢ z jednej strony na konsekwentnym dyscyplinowaniu
zachowan nagannych u ucznidéw, z drugiej strony na wspieraniu i utrwalaniu ich aktywnej,
moralnej postawy wobec takich zachowan. Zaklada co$ wigcej niz tylko chronienie przed
dostepem do ztych doswiadczen, niz uswiadomienie uczniom kar 1 rozmaitych innych
konsekwencji zwiazanych z  okreSlonymi zachowaniami nagannymi, musi zaktada¢
wspieranie alternatywnych, pozytywnych wzorcow dziatania mtodziezy — przyktadowo takich
jak zdrowy styl zycia czy przedsigbiorczos¢, kreatywnos¢, walka z tym, co zle w otaczajacej

ja rzeczywisto$ci. Zaktada rowniez zrdznicowane oddzialywanie uczniow ze wzgledu na
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wystepujace wsrod nich zréznicowanie postaw: inne na tych, ktérzy zachowuja si¢ nagannie,
inne na tych, ktérzy takich kolegéw akceptuja lub ktorzy przechodza obok nich obojetni, oraz
wreszcie jeszcze inne na tych, ktérzy nie akceptuja zachowan nagannych. O tych ostatnich

bowiem nalezy tez dba¢, zabiegac tak, by ich nie traci¢ a pozyskiwac na state.

7. Whnioski

Prowadzone od roku 1999 badanie monitorujace reforme systemu oswiaty jest
badaniem szczeg6lnym — badaniem instytucji w budowie - taka ciagle jest jeszcze gimnazjum.
W odniesieniu do pracy wychowawczej jest to badanie wazne, gdyz pozwala na dynamiczny
oglad zmieniajacych si¢ sytuacji wychowawczych w gimnazjach oraz konkretnych dziatan
nauczycieli, jak 1 postaw uczniéw. Sytuacja wychowawcza w gimnazjach zmieniala si¢ w
okresie 1999 — 2001 radykalnie. Trzeba zaznaczyé, ze gimnazjum, w kazdym roku
dotychczasowej pracy adresowalo ja do innej w sktadzie spotecznos$ci szkolnej. W pierwszym
roku byta to spotecznos¢ pierwszoklasistow, w drugim roku dziatania po raz pierwszy zaczgly
uczy¢ si¢ drugie klasy, a w trzecim roku — trzecie. Warto zwr6ci¢ uwagg, ze ta naturalna kole;j
rzeczy, a wigc dochodzenie nowych ucznidéw oraz tworzenie kolejnych klas tworzyta z roku
na rok nowe zadania i problemy wychowawcze. Zakres tego, co dzieje si¢ po raz pierwszy w
gimnazjum na razie nie ulegt zawgzeniu i trudno zatem w sposob kategoryczny interpretowad
poprawe lub pogorszenie stanu w jakim$ aspekcie oddziatywan wychowawczych. Wplyw na
rejestrowane rezultaty wychowawcze moze mie¢ w wigkszym stopniu, nowa sytuacja w
szkole, jej odmienno$¢ od tej sprzed roku, niz styl oddzialywania na uczniéw lub przyjeta w
programie strategia wychowawecza. Istotna cezurg bedzie stanowilo zakonczenie okresu trzech
pierwszych lat pracy, ,,wypuszczenie” pierwszych absolwentéw, rozpoczgcie czwartego roku
pracy w pelnej obsadzie. Wtedy bedzie mozna przystapi¢ do zasadniczej oceny
wypracowanych narzedzi i efektow pracy wychowawczej prowadzonej w gimnazjach.

W wigkszo$ci gimnazjéw, dyrektorzy ocenili drugi rok pracy wychowawczej jako
trudniejszy niz pierwszy. Ocena taka dominowala wyrazniej w gimnazjach prowadzonych na
wsi niz w miescie. Dla wigkszosci dyrektorow (61%) przyczyna byl naturalny wzrost liczby
ucznidw (wchodzace do gimnazjum kolejne jego klasy). Wigkszo$¢ nauczycieli w drugim
roku pracy gimnazjum deklarowala wigksze przeciazenie fizyczne i psychiczne zwiazane z
praca wychowawcza. Warto przy tym podkresli¢, ze rezultaty pracy wychowawczej silniej
wplywaja na satysfakcje z pracy nauczycieli niz poprawa warunkéw pracy w szkole, ktéra

odnotowali w pordwnaniu z pierwszym rokiem dziatalno$ci gimnazjum. Uzyskanie jednak
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zadawalajacych rezultatéw pracy wychowawczej okazalo si¢ trudniejsze w drugim roku
dziatalno$ci szkoty niz jej doposazenie np. w nowoczesny sprz¢t czy dobre programy

dydaktyczne.

Analizie poddano takie elementy organizacji pracy wychowawczej jak: program
wychowawczy gimnazjum, oferta zaje¢ wychowawczo-informacyjnych oraz oferta zajec
pozalekcyjnych.

Zdecydowana wigkszo$¢ dyrektorow (78%) jest przekonanych o uzytecznosci
opracowywanych w szkole programow wychowawczych. Dyrektorzy gimnazjéow wiejskich
podpisuja si¢ w 90% pod takim pogladem, dyrektorzy gimnazjéw miejskich w 65%. W
wigkszosci gimnazjow (65%) wprowadzono zmiany do programdéw wychowawczych,
wymusila je praktyka szkolna. Jedne z tych uzupetnien wynikaja z naturalnego toku rozwoju
spoleczno$ci  gimnazjalnej, powstawania nowych oddzialdow, dochodzenia nowych
przedmiotow. Inne wymusza potrzeba konkretyzowania wczesniej zbyt ogdlnie zapisanych
zadan wychowawczych. A zatem, opracowane programy wychowawcze nie zostaty wrzucone
na dno szuflad dyrektorskich biurek, w wigkszosci gimnazjow stajac si¢ uzytecznym
instrumentem organizacji pracy wychowawczej i komunikacji z uczniami i ich rodzicami.

W gimnazjach powszechnie prowadzi si¢ zajecia wychowawczo-edukacyjne
zorientowane na profilaktyke substancji psychoaktywnych, przeciwdzialania przemocy i
agresji, rozwijanie przedsigbiorczos$ci, edukacj¢ obywatelska , preorientacj¢ zawodowa oraz
integracj¢ uczniéw. Ich obecno$¢ jest wskaznikiem modernizacji oferty dydaktycznej jaka
posiada gimnazjum w swojej pracy wychowawczej. Odrdzniaja si¢ one od tradycyjnej
szkolnej dydaktyki szerokim wykorzystaniem metod aktywnych oraz metod pracy
zespolowej. Inng ich cecha charakterystyczna jest rOwniez to, ze zorientowane sg nie tylko na
przekazie wiedzy, informacji, lecz na rozwijaniu u ucznia okre$lonych umiejgtnosci,
odniesionych nie tylko do cech jego intelektu lecz do postaw, emocji, wartoSciowan.
Wigkszos¢ programow, ktore wyzej wymieniono jest obecna w  ofercie wigkszosci
gimnazjow. Waznym wynikiem jest ten mowiacy o braku istotnych réznic pod tym wzglgdem
pomigdzy gimnazjami miejskimi i wiejskimi. Dane pokazuja pozytywne zjawisko, a
mianowicie dynamike ,,dozbrajania si¢” w tego typu programy gimnazjow wiejskich.

Wszystko to §wiadczy o tym, ze gimnazja, ten nowy szczebel w systemie polskiej
o$wiaty, to instytucje pod wzgledem organizacyjnym ,inteligentne”, tzn. skutecznie
adaptujace si¢ do potrzeb i1 zadan, jakie maja wypeti¢. Wyzej prezentowane dane wskazuja

na to, ze ten typ szkoly ma szans¢ ujednoli¢ doswiadczenie edukacyjne uczniéw — oferujac
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jednakowa 1 atrakcyjna ofertg zaje¢ wspomagajace przygotowanie mtodego czlowieka do
dorostego zycia i zrozumienia problemow czlowieka we wspotczesnym.

W drugim roku dziatalno$ci wszystkie gimnazja oferowaty swoim uczniom zajgcia
pozalekcyjne. W zdecydowanej wigkszosci gimnazjéw dominowata tradycyjna struktura zajec
pozalekcyjnych. Sktadaty si¢ na nia szkolne kota zainteresowan, zajgcia sportowe i
artystyczne. Mniej niz potowa gimnazjow oferowala swoim uczniom dodatkowe zajecia
jezykowe, ale ich liczba wzrosta (jest wigcej takich szkét w roku szkolnym 2001/2002 niz w
poprzednim roku szkolnym). Co wazniejsze, gimnazja wiejskie nie roznig si¢ obecnie w tym
wzgledzie od miejskich.

Niektore ze szkolnych zasobdw, takie jak: boisko, basen lub pracowni¢ internetowa
mozna udostgpnia¢ uczniom nie koniecznie w formie zorganizowanych merytorycznie zajec.
Wigkszo$¢ gimnazjow otwiera w ten sposob swoje podwoje dla uczniéw i jak dane wskazuja
z roku na rok jest takich szkét wigeej. W ,,niezorganizowanym” udostgpnianiu uczniom tego
rodzaju zasoboéw szkolnych przoduja gimnazja wiejskie. Gimnazjum na wsi wydaje si¢ by¢
szkota otwarta dla ucznidow réwniez poza czasem lekcyjnym bardziej niz gimnazjum w
miescie. To wazna zaleta gimnazjum wiejskiego.

Na klimat wychowawczy w szkole wplywa wiele czynnikow. W opracowaniu
skoncentrowano si¢ na kilku wybranych, a mianowicie, na podstawie wypowiedzi dyrektoréw
scharakteryzowano najwazniejsze wychowawcze cele i1 priorytety, na podstawie wypowiedzi
ucznidw okreslono stosunek nauczycieli do uczniéw oraz oszacowano aktywno$¢ uczniow w
szkole oraz zakres wystgpujacych w szkole zachowan nagannych.

Wséréd  priorytetéw wychowawczych, wymienionych przez dyrektoréw gimnazjow,
mozna wyrozni¢ trzy kategorie celow. Pierwsza odnosi si¢ do roznych cech rozwoju
osobowego ucznia, druga do stworzenia mu przyjaznego Srodowiska szkolnego i ochrony
przed patologia roznego rodzaju, trzecia wreszcie dotyczy przygotowania go do wejscia w
$wiat instytucji spotecznych i kultury. Najcze$ciej wskazywanymi, jako najwazniejsze, celami
okazaly si¢ by¢:

1. Rozwdj moralny, rozpoznawanie 1 przyswojenie uniwersalnych wartosci moralnych (62%
wypowiedzi)

2. Rozwdj altruizmu, postaw i dziatan prospotecznych (51% wypowiedzi)

3. Rozwijanie aspiracji i zainteresowan edukacyjnych (35% wypowiedzi)

4. Rozwoj podmiotowosci, asertywnosci, samodzielno$ci ucznia. (35% wypowiedzi)

Roéznice jakie zaznaczyly si¢ w priorytetach wychowawczych wskazywanych przez

dyrektoréw gimnazjow miejskich i wiejskich moga §wiadczy¢ o rdéznicach w postrzeganiu
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tego co dla mlodziezy bedzie wazniejsze. W gimnazjach miejskich czg$ciej wymieniano
przygotowanie do zycia we wspotczesnym spoteczenstwie i panstwie (36% wobec 15% w
gimnazjach wiejskich). Z perspektywy $rodowiska miejskiego, nasyconego wieloScia
réznorodnych instytucji, istotnym celem stajq si¢ kompetencje obywatelskie 1 organizacyjne.
Z kolei, w gimnazjach wiejskich, wigcej dyrektorow moéwito o rozwoju podmiotowosci,
asertywnosci i samodzielno$ci ucznia jako priorytetach wychowawczych (40% wobec 29%
dyrektorow gimnazjéw miejskich). Z ich perspektywy, wazne jest przezwyci¢zenie
socjalizacyjnych deficytow, tak by ich mlodzi wychowankowie chcieli i umieli chcie¢, a nie
ugrzezli w putapce spotecznego wzoru ,,wyuczonej bezradno$ci”. Zaobserwowane rdznice
dobrze $wiadcza o programach wychowawczych gimnazjéw, okazuja si¢ one wrazliwe na
wzory 1 potrzeby srodowiskowe mtodziezy.

W drugim roku dziatalnosci, zajgcia pozalekcyjne sa obecne we wszystkich
gimnazjach. Nie znaczy to, ze sa one powszechne, korzysta z nich niespetna potowa uczniow.
Pozytywna tendencje mozna zauwazy¢ w gimnazjach wiejskich. Dane pokazuja, ze jesli
chodzi o zajecia pozalekcyjne, to zwigkszyta si¢ na nich liczba uczniow mieszkajacych na
wsi. W gimnazjum zaczgli korzysta¢ z takich zaje¢ uczniowie, ktérzy z nich nie korzystali
bedac w VI klasie szkoty podstawowej. W gimnazjum wiejskim, w jego drugim roku pracy,
zajecia pozalekcyjne byly w rownym stopniu dostgpne dla ucznia co w gimnazjach miejskich.
Ponad potowa dyrektorow gimnazjow (57%) nie jest jednak zadowolona z oferty zajec
pozalekcyjnych we wtlasnej szkole. Czgsciej niezadowoleni sa dyrektorzy gimnazjow
wiejskich (65%), w gimnazjach miejskich taka oceng wyraza mniej niz potowa dyrektoréw
(43%). Wyrazane niezadowolenie wiaze si¢ przede wszystkim niemozno$cia rozszerzenia
oferty zaje¢ ze wzgledu na ograniczenia finansowe.

Okazuje si¢ jednak, ze nie tylko finansowe deficyty podazy zajeé¢ pozalekcyjnych
stanowia istotng barier¢ ich upowszechnienia. Opinie wyrazane na ich temat przez
bezposrednich ,konsumentéw”, a wigc samych uczniow wskazuja na niedopasowanie
tradycyjnej struktury oferty zaje¢ do zainteresowan miodziezy '*. Najczesciej podawanym
powodem (49% odpowiedzi) nie uczgszczania na zajgcia pozalekcyjne, bylo to, ze szkota nie
organizowata interesujacych dla nich zajec.

Innym waznym sygnalem jest to, ze z oferty zaje¢ pozalekcyjnych korzystaja przede

wszystkim dobrzy uczniowie oraz ci, ktorzy aktywnie dzialaja na terenie szkoty i na jej rzecz.

Najliczniej uczeszezane zajecia pozalekcyjne to: kota zainteresowan (42% ogoétu uczgszczajacych na zajecia
pozalekcyjne), zajgcia sportowe (32% ogodtu uczgszezajacych) oraz zajgeia artystyczne (24% ogdtu
uczeszezajacych).
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Zalezno$ci nie sa bardzo silne, ale istotne. Nalezy o nich pamigtaé, szczegolnie w konteks$cie
sytuacji, kiedy wigcej niz potowa uczniéw nie korzysta ze szkolnych zaje¢ pozalekcyjnych.
Ci, niekorzystajacy - to w wigkszosci uczniowie stabsi w wynikach nauki i1 bierni w zyciu
szkoly. Duza ich czg$¢ zglasza fakt, ze oferta zaj¢¢ proponowanych w szkole jest dla nich
nieinteresujaca. Sytuacja taka jest powaznym wyzwaniem dla gimnazjum by nie dopusci¢ do
kumulacji statusow pozytywnie okreslajacych ucznia w nielicznej grupie spotecznosci
uczniowskiej. Nie bylaby wilasciwa wychowawczo sytuacja rozbicia spotecznosci
uczniowskiej na waska elite aktywnie uczestniczaca w zyciu szkoty 1 wigkszo$¢ bierna i
mierng w roéznych wymiarach szkolnego zycia. Tym bardziej, ze analiza subiektywno-
motywacyjnych korelatow uczestnictwa w zajgciach pozalekcyjnych potwierdza zwiazek
pomigdzy zaangazowaniem w tego rodzaju zajecia a rzadszym nudzeniem sie w szkole,
lepszym kontaktem z réwie$nikami, wyzszymi aspiracjami edukacyjnymi, oceng nauczycieli.

Morale zycia szkolnego, odnoszace si¢ do waznych jego sfer, takich jak etyka pracy
oraz relacje spoteczne w szkole pozostawiato wiele do zyczenia w pierwszym roku pracy
gimnazjum, jak wskazywaly wczesniejsze badania. W drugim roku jego dziatalnosci sytuacja
niewiele si¢ zmienita. Dane dotyczace zachowan nagannych, §wiadczacych o niskim morale
szkolnej pracy, takich jak: nie odrabiania prac domowych, spdzniania si¢ na lekcje,
wagarowania, wskazuja na kilka tendencji. Pierwsza to wzgledna stato$¢ poziomu zachowan o
ktore pytano, druga to rozdzwigck pomiedzy ocenami nauczycieli i uczniOw na temat
wystgpowania. O ile w pierwszym wypadku mozna powiedzie¢, ze okres obserwacji jest
kroétki i specyficzny, bo jest to okres ciagle trwajacej rozbudowy organizacyjnej szkoty. Moze
jednak by¢ dowodem, ze odbywa si¢ ona kosztem morale pracy uczniow. Widoczny
rozdzwigk pomiedzy nauczycielskimi i uczniowskimi ocenami stanu rzeczy w tym wzgledzie
jest sygnatem negatywnie $wiadczacym o jakosci pracy wychowawczej w szkole. Tym
bardziej, ze to uczniowie, a nie nauczyciele, sygnalizuja czgsciej o wystgpowaniu zachowan
$wiadczacych o zaniedbywaniu obowiazkow szkolnych. Znaczy to, ze sfera zobowigzan
wynikajacych z bycia uczniem pozostaje w sporej cze$ci nieoznaczona, pozbawiona
konsekwentnej reakcji 1 oceny tak waznej dla ksztalttowania morale pracy. Podczas gdy
blisko trzech na czterech uczniow (73%) zauwaza, ze czgste jest w jego klasie nie odrabianie
pracy domowej, to wsrdd nauczycieli jeden na dwoch podziela opinig, ze zdarza sig to rzadko.
sp6znienia Podobnie jest w przypadku spdzniania si¢ na lekcje — wigkszo$¢ ucznidw twierdzi,
7ze sa czeste, podczas, gdy wigkszos¢ nauczycieli uwaza je za rzadkie. Tak znaczne
rozbiezno$ci pomigdzy uczniami a nauczycielami w widzeniu zachowan nagannych

zwigzanych z wymogami szkolnej pracy niepokoja. Na poziom uczniowskiego morale winni
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by¢ wyczuleni nauczyciele, natomiast dane pokazuja, ze to uczniowie duzo czgsciej
sygnalizuja jego ulomnosci. Sytuacja taka nie sprzyja na pewno budowaniu si¢ norm i regut
rzetelnos$ci 1 uczciwos$c pracy oraz oslabia autorytet nauczycieli jako tych, ktorzy powinni
konsekwentnie te normy uzasadnia¢ i egzekwowac.

Innymi zachowaniami nagannymi, na ktéore musza by¢ wyczuleni wychowawcy sa:
przemoc, uzywanie substancji psychoaktywnych oraz kradzieze i handel narkotykami.

Przemoc w szkole to najczesciej rozne formy agresji rowiesniczej. Stawia przed
gimnazjum wazne zadanie, by systematycznie i umiej¢tnie eliminowaé stosowanie przemocy
fizycznej w relacjach rowiesniczych oraz uczy¢ rozwiazywania konfliktow bez jej stosowania.
To, ze badania realizowane w latach 90-tych pokazywaly, ze w liceach ogolnoksztalcacych
nauczyciele obserwuja uczniowskie bojki rzadko, zas w szkotach zasadniczych sa one ich
zdaniem, znacznie czg¢stszym elementem uczniowskiego stylu bycia, pokazuje jak nikly jest
dzisiaj wptyw szkoty na ksztattowanie wzorow spotecznego wspotzycia miodych ludzi.
Trzeba pamigtaé, ze znaczna czg$¢ uczniow ,,nie wyrasta” z prostych sposobdéw zapewniania
sobie pozycji i1 realizacji wlasnych celow przy uzyciu sily, przeciwnie utwierdza si¢ w
przekonaniu, ze jest to skuteczny wzor uktadania sobie stosunkow z innymi ludZzmi. Wptyw
szkoty na hamowanie i dezawuowanie przemocy réwiesniczej jest ograniczany przez wpltywy
srodowisk spotecznych, w ktorych obracaja si¢ na codzien uczniowie. W swoich wysitkach
moze ona liczy¢ na wsparcie jedynie niewielkiej czg$ci rodzicow. Szkota jako wzor traci na
znaczeniu, zyskuja rowiesnicy, szkolni koledzy, koledzy z podwdrka, ulicy, miejscowosci,
czesciej podobni do rodzicow niz rdéznigcy si¢ od nich. W takim kontek$cie danych i
obserwacji dotyczacych ostatniej dekady, dane zebrane wsrdd gimnazjalistow napawaja
optymizmem. Pokazuja one obnizajace si¢ odsetki wypowiedzi uczniéw mowiacych o tym, ze
czgsto obserwuja wsérdd kolegéw w klasie przejawy agresji rowiesniczej. Co do takich
zachowan jak: bicie kolegéw — spadek wynosi z 34% w r.szk.1999/2000 do 25% w r.szk.
2000/2001, natomiast w przypadku przesladowania i ponizania kolegow - z 24% w
1.5zk.1999/2000 do 19% w r.szk. 2000/2001.

Moze to $wiadczyé o wielu pozytywnych tendencjach w strategii wychowawczej
gimnazjow, o krzepnigciu i integracji spotecznosci szkolnej oraz efektywnos$ci oddziatywania
takich instrumentéw jak np. prowadzone, w wigkszo$ci gimnazjow, zajecia wychowawczo-
integracyjno-profilaktyczne.

Jak pokazuja powszechnie dostgpne statystyki, uzywki i substancje psychoaktywne
staja si¢ coraz czgsciej dostgpne dla mtodego czlowieka w wieku powyzej 13 roku zycia. Jesli

chodzi o uzywki, obserwujemy niewielki wzrost wypowiedzi §wiadczacych, o tym, ze w
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drugim roku pracy gimnazjum, czgsciej uczniowie obserwuja kolegow, ktorzy pala papierosy
lub pija alkohol, niz ich koledzy rok wcze$niej. Gimnazjum, cho¢ wyposazone w programy
profilaktyczno-informacyjne nie ma w tym zakresie sukcesOw. Szacunki niepijacych i
niepalacych ucznidow dokonywane przez ich klasowych kolegdw zbiezne sa z analogicznymi
szacunkami nauczycieli.

Na koniec warto wspomnie¢ rowniez o zachowaniach przestgpczych, karalnych,
majacych miejsce w gimnazjum. Kradzieze, rozprowadzanie narkotykéw obserwowane sa
przez uczniéow jako nieliczne wsrdd kolegow z klasy. Maja zatem charakter incydentalny, sa
raczej zdarzeniem w skali szkoty, a nie kazdej klasy, o czym $wiadcza wysokie w ich
przypadku odsetki odpowiedzi — nie wiem — uczniéw oraz lepsze zorientowanie u nauczycieli.

Podsumowujac nalezy powtdrzy¢, ze gimnazjum w drugim roku jego dziatalnosci
okazato si¢ w zakresie prowadzonej pracy wychowawczej szkola stawiajaca sobie ambitne
zadania wychowawcze, zorientowane na potrzeby ucznidéw, wyposazone w nowoczesne
instrumenty pracy wychowawczej. Pierwszoplanowym problemem pozostaje lepsze
dopasowanie 1 zmodernizowanie oferty zaje¢ pozalekcyjnych oraz poprawa morale pracy
ucznia w szkole. Trzeba jednak doda¢, ze w okresie pierwszych trzech lat dzialania
gimnazjum trudno jest spodziewac si¢ w tym wzgledzie spektakularnych efektow.

Wyniki badania ogolnopolskiego wykazaly, ze, w skali kraju, w drugim roku
dziatalnosci, gimnazjum dowiodto, ze jest inteligentna organizacja, tzn. taka, ktéra potrafi
samodzielnie radzi¢ sobie z problemami, ktéra buduje swoja ofert¢ organizacyjna i
merytoryczna, elastycznie reagujac na potrzeby i problemy wychowawcze, jakie napotyka w
swoim srodowisku spotecznym.

Wyniki badania terenowego obejmujacego dwa gimnazja — miejskie 1 wiejskie — oba
pracujace w trudnych spotecznie $rodowiskach — pokazaly zlozono$¢ pracy wychowawczej
oraz nowe wyzwania jakie przed nig stoja. Programy wychowawcze wyraznie formutuja jako
cele rozwdj moralny i1 spoteczny wychowankéw, jako warunek dobrego przygotowania
absolwentow do dalszej edukacji i kariery. Aby te cele skutecznie realizowa¢ potrzebne sa
nowe strategie wychowawcze i wlasciwe dla nich instrumenty. Konieczne jest rozpoznanie
czynnikdw; wspomagajacych badz utrudniajacych rozwoj moralny i spoteczny uczniow.
Pomiar kompetencji moralnych i spotecznych wychowanka ,na wejsSciu 1 przy wyjsciu”
pozwoli na systematyczna oceng dziatan szkoty na rzecz ich ksztalcenia.

Proba pomiaru tego rodzaju kompetencji w dwoch gimnazjach przyniosta warte
zastanowienia rezultaty. Zrozumienie 1 wybodr preferowanego uzasadnienia zachowania wérod

wskazanych w teScie mozliwos$ci reakcji na dana sytuacj¢ okazat si¢ zadaniem trudnym dla



64

ucznidow obu badanych gimnazjow. Nad uzasadnieniami wskazujacymi na wrazliwo$¢
moralna ucznia czg¢sto dominowaty uzasadnienia wskazujace na konformizm — a wigc
podporzadkowanie obowiazujacej konwencji lub przepisowi albo na strategi¢ obronna —
obawg przed kara lub poniesieniem szkody. Zwazywszy, ze sytuacje opisywane w pytaniach
byty sytuacjami prostymi, dostgpnymi w wigkszosci przypadkéw doswiadczeniu uczniéw lub
ich rowiesnikow, uzyskane wyniki dowodza deficytéw socjalizacyjnych w zakresie
wychowania moralnego, stabego wspierania rozwoju wrazliwosci moralnej jako waznej
kompetencji w regulowaniu stosunkéw migdzy ludzmi. Wyglada na to, ze w tej grupie
wiekowej silnymi regulatorami zachowan spotecznych i ich uzasadnien sa obawa przed karg i
konformizm. Pozytywna tendencja jest ta, ze z dorastaniem (przechodzeniem do klas
starszych gimnazjum) traca atrakcyjnos¢ uzasadnienia obronne, zyskuja uzasadnienia
konwencjonalne, ale takze 1 moralne. Jednocze$nie wida¢ ujednolicanie si¢ z wiekiem opinii
uczniéw, co moze $wiadczy¢ o postgpach krystalizacji norm moralnych i1 spotecznych
regulujacych zachowania w $rodowisku miodziezy. Otwartym pytaniem pozostaje pytanie, o
to, czy poza kierunkiem satysfakcjonujaca jest sita obu tendencji 1 jaka ma by¢ rola szkoly w
ich modelowaniu.

Nastgpny wniosek, dotyczy konstatacji widocznych réznic w rodzajach 1 sile
uzasadnien, charakterystycznych dla dwoch zbadanych gimnazjéw. W oparciu o posiadane
dane trudno jest kategorycznie rozstrzygnac, ktore z atrybutow sytuacji szkolnej,
zréznicowanej przeciez w przypadku obu badanych gimnazjow przesadzaja o widocznych
réznicach. W przypadku gimnazjum W, wyniki wydaja si¢ by¢ pochodna zard6wno wzoréw
socjalizacji rodzinnej, jak i strategii wychowawczej szkoty. Zaobserwowany wsrdd uczniow
relatywnie wysoki poziom uzasadnien obronnych moze by¢ efektem tradycyjnych metod
wychowawczych, surowiej dyscyplinujacych wychowanka a wlasciwych $rodowisku
wiejskiemu, w ktorym gimnazjum W. pracuje. Jednocze$nie znaczacy ich spadek tego rodzaju
uzasadnien, gdy porownamy wybory uczniow klas I i III w tej szkole moze $wiadczy¢ o
skutecznym ich przepracowywaniu w praktyce szkolnej. Zagadnienie wymaga jednak
dalszych badan.

Innymi zagadnieniami, na ktérych skoncentrowaty si¢ analizy wynikow zebranych w
obu dobranych celowo gimnazjach, byta skala zachowan nagannych obserwowanych przez
ucznidw oraz poziom ich akceptacji w srodowisku uczniowskim. Zwracaja uwageg wyzsze,
niz te odnotowane w badaniu ogoélnopolskim, odsetki uczniow sygnalizujacych, ze spotkali
si¢ z wigkszo$cia z wymienionych zachowan nagannych u kolegdw ze swojej klasy. Trzeba

zaznaczy¢, ze oba gimnazja dobrane zostaly do badania ze wzglgdu na szczegdlnie trudne
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srodowiska socjalizacyjne i wystepujace w zwiazku z tym nasilone problemy wychowawcze.
Analiza rozkladow postaw prezentowanych przez uczniow wobec zachowan nagannych
prowadzi do wazkich spostrzezen.

W obu gimnazjach, najsilniejsza 1 powszechna repulsj¢ obserwujemy u ucznidéw w
przypadku aktow przywtlaszczania sobie cudzych rzeczy przez kolegow.

Zdecydowana wigkszo$¢ ucznidow w obu gimnazjach nie akceptuje rozprowadzania
narkotykéw przez kolegow, ale juz probowanie narkotykow jest znaczaco rzadziej
nieakceptowane, cho¢ ciagle mamy jeszcze w tym wypadku wigkszo$¢ odpowiadajacych.

Wobec agresji rowiesniczej, ale 1 tej skierowanej na nauczycieli czy wyposazenie
szkoly wigkszo$¢ ucznidow w obu gimnazjach jest nastawiona negatywnie. Nie akceptuje tego
rodzaju zachowan.

Natomiast w przypadku zachowan kolegéw okreslajacych ich morale pracy w szkole
oraz ich stosunek do takich uzywek jak papierosy i alkohol, widzimy dezaprobat¢ u
zdecydowanej mniejszosci uczniow. Dominujaca postawa jest tu obojetnos¢ wobec
obserwowanych tego rodzaju zachowan kolegéw. Obojetnos¢, ktora w praktyce jest ,,cicha”
ich akceptacja.

Jesli chodzi o poziom akceptacji przez uczniow rozmaitych zachowan nagannych, to,
w obu badanych gimnazjach, najwyzszy poziom akceptacji obserwujemy w przypadku takich
zachowan jak nie odrabianie prac domowych, spoznianie si¢ na lekcje, wagarowanie.
Akceptuje je blisko co piaty z badanych uczniow. Podobna sytuacja jest w przypadku
akceptacji dla palacych i pijacych kolegow.

Wreszcie ostatnie zagadnienie, ktore warto poruszy¢, a mianowicie wplywy szerszego
srodowiska spotecznego na postawy ucznidéw wobec zachowan nagannych. Sa one widoczne z
prezentowanych wynikach. Uczniowie z gimnazjum M (miejskiego) sa czgsciej niz uczniowie
z gimnazjum W (wiejskiego) obojetni i rzadziej nieakceptujacy wobec zaniedban kolegdéw
wzgledem standardéw pracy szkolnej oraz palenia przez nich papierosow czy picia alkoholu.
Srodowisko wielkiego miasta, rejon ,,ztej dzielnicy”, w ktorej pracuje gimnazjum M sprawia,
ze tatwo nastgpuje tu erozja mtodych charakterow, o ktére niezwykle aktywnie i ambitnie
walczy dyrekcja i kadra szkoty.

W obu objetych badaniem gimnazjach, jesli chodzi o morale pracy ucznia w szkole
widoczna jest wsrod uczniéw klas najstarszych niekorzystna tendencja spadku dezaprobaty
dla réwiesnikow uchylajacych si¢ od szkolnych wymogdéw. Mozna powiedzie¢, ze trzecie
klasy opuszcza gimnazjum z wigksza tolerancja dla nierzetelnej pracy niz ta, ktoéra maja ich

koledzy z klas pierwszych.
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Optymizmem napawa wynik analiz méwiacy, ze, bez wzgledu na czgstos¢ kontaktow
z kolegami uzywajacymi substancji psychoaktywnych, znaczaca rol¢ w podleganiu naciskom
rynku narkotykowego odgrywaja postawy tolerancji ucznidéw na tego rodzaju zachowania
kolegéw. Brak akceptacji dla picia alkoholu, palenia papieroséw i brania narkotykéw przez
kolegdéw skutecznie chroni mtodego czlowieka przed zakusami ze strony dealerow. Nalezy
zatem tego rodzaju postawy wspierac i pielegnowaé¢ w srodowisku szkoty.

Podsumowujac, strategia wychowawcza realizowana w szkole powinna by¢
wieloaspektowa, musi polegac¢ z jednej strony na konsekwentnym dyscyplinowaniu zachowan
nagannych u ucznidw, z drugiej strony na wspieraniu i utrwalaniu ich aktywnej, moralnej
postawy wobec takich zachowan. Zaktada co$ wigcej niz tylko chronienie przed dost¢gpem do
ztych doswiadczen, niz u$§wiadomienie uczniom kar i1 rozmaitych innych konsekwencji
zwigzanych z okre$lonymi zachowaniami nagannymi, musi zakladaé wspieranie
alternatywnych, pozytywnych wzorcow dziatania mtodziezy — przykladowo takich jak
zdrowy styl zycia czy przedsigbiorczo$¢, kreatywnos¢, walka z tym, co zle w $wiecie.
Optymalna strategia zaktada rowniez zréznicowane oddziatywanie uczniow ze wzgledu na
wystepujace wsrod nich zréznicowanie postaw wobec zachowan nagannych. Inne dziatania
powinny by¢ skierowane do tych, ktorzy zachowuja si¢ nagannie, inne do tych, ktorzy takich
kolegéw akceptuja lub ktorzy przechodza obok nich obojetni. Wreszcie jeszcze inne do tych
uczniow, ktorzy nie akceptuja zachowan nagannych. O nich bowiem nalezy tez dbac,

zabiegac tak, by ich nie traci¢, a pozyskiwac na state.



