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1. Wprowadzenie

Celem badania jest poznanie procedur rekrutacji i1 dzielenia ucznidow na oddzialy w
gimnazjach oraz zwiazku tych procedur z nasileniem nieréwnosci spotecznych w edukacji.

Z Projektu reformy systemu edukacji (MEN 1998) dowiadujemy sig¢, ze jednym z
gltownych celow inicjowanych zmian jest wyréwnywanie szans edukacyjnych dzieci i
mtodziezy, a gtlbwnym narzedziem realizacji tego celu ma by¢ nowy typ szkoly — gimnazjum.
W $wietle tej deklaracji mozna niniejszy raport uzna¢ za probg oceny wprowadzenia
gimnazjow z perspektywy nierownos$ci spotecznych w edukacji.

Procedury zaréwno rekrutacji jak i1 dzielenia ucznidw na oddzialy moga zmniejszaé lub

poglebiaé¢ réznice miedzy szkotami i oddzialami pod wzgledem cech spolecznych ucznidéw.

Procedury prowadzace do poglebiania réznic bedziemy nazywad segregacyjnymi. Segregacje

uczniow w szkole moga by¢ wynikiem réznych nieintencjonalnych i intencjonalnych
procesOw. Na przyktad sktad spoleczny oddziatéw moze by¢ wynikiem pozornie neutralnych
spotecznie decyzji kierownictwa zwiazanych z organizacja szkoty, np. podzial na klasy
"Swietlicowe" 1 "nieswietlicowe", stworzenia klas dla uczniow dojezdzajacych i miejscowych,
uczacych si¢ takiego lub innego jezyka, réznego typu wplywow ze strony rodzicow lub
intencjonalnych procedur podziatu.

Cechy spoteczne uczniow, ktore bgdziemy analizowac, to status ekonomiczno-spoleczny
rodziny pochodzenia oraz oceny szkolne.

Naszym glownym celem bedzie odpowiedz na nastgpujace pytania badawcze:

1. Czy gimnazja publiczne stosujg procedury segregacyjne?

2. Jezeli tak, to jaki jest charakter, nasilenie i zakres tego zjawiska?

Jawna funkcja strategii segregacyjnych jest zwigkszenie efektywnosci ksztalcenia w
wyniku zredukowania zréznicowania uczniéw i lepszego dopasowania oferty edukacyjnej do
ich mozliwosci. Krytycy procedur tego typu od przynajmniej wieku probuja wykazaé, ze
funkcja jawna nie jest realizowana, natomiast strategie te sprawnie realizuja swa funkcje
ukryta, czyli sprzyjaja konserwatywnej reprodukcji struktury spotecznej i prowadza do
nasilenia nierownosci spotecznych w oswiacie. W zwiazku z tym waznym problemem
badawczym staje si¢ pytanie, czy stosowanie procedur segregacyjnych prowadzi do nasilenia
nieréwnosci spotecznych w edukacji (w skrocie - nieréwnosci edukacyjnych).

Nieroéwnosci spoteczne mozna definiowa¢ na dwa sposoby. Po pierwsze, nierdwnosci
mozna rozumie¢ jako stopien zroznicowania cztonkéw danego spoteczenstwa ze wzgledu na

dana ceche, np. bogactwo, udziat we wiladzy, prestiz, wyksztalcenie. Przy tym podejsciu



podmiotem nieréwnosci jest jednostka. Po drugie, nierdwnos$ci spoteczne mozna okreslaé
jako zréznicowanie dostgpu poszczegdlnych grup spotecznych do roéznych doébr. Tu
podmiotem nierdwno$ci jest grupa spoleczna. Tak rozumiane nierdwno$ci spoteczne
nabieraja szczegdlnego znaczenia z perspektywy migdzypokoleniowych proceséw
ruchliwosci spotecznej. Postugujac si¢ pojeciami statusy przypisanego i osiaganego mozna
zdefiniowa¢ z tego punktu widzenia nierownos$ci spoteczne jako korelacje miedzy statusem
przypisanym i osiagnigtym.

W $wietle takiego sposobu rozumienia nierownosci spotecznych, ich edukacyjny wariat
mozemy definiowa¢ jako korelacj¢ migdzy statusem przypisanym ucznia a statusem
osiagnietym definiowanym przez system szkolny. Oczywiscie najwazniejsze sa te typy
nierdwnosci, ktore z jednej strony dotycza znaczacych grup spotecznych (np. w niektorych
spoteczenstwach kluczowe znaczenie moze mie¢ status przypisany zwiazany z
przynaleznoscia do grup rasowych, w innych — r6znych klas spotecznych, w innych jeszcze —
grup zdefiniowanych ze wzgledu na pte¢), z drugiej strony - istotnych rozwarstwien
dokonywanych przez system szkolny (np. bycie uczniem szkoty maturalnej lub nie dajacym
szansy na dalsze ksztatcenie, ukonczenie szkoty wyzszej lub nie, zdobycie bardziej lub mnie;j
cenionego S$wiadectwa ukonczenia szkoly itp.). Wazny jest jednak rowniez ten typ
nierownos$ci edukacyjnych, ktéry polega na powiazaniu statusu przypisanego ucznia z
statusem, ktory mozna by nazwal statusem ,przej$cia”. Ten status ,,przejscia” jest
definiowany przez réznego typu wyznaczniki osiagnig¢ szkolnych: stopnie szkolne, wyniki
sprawdzianow 1 egzaminow itp. Oczywiscie znacznie nierdéwnosci edukacyjnych
polegajacych na korelacji np. SES rodziny ucznia z ocenami szkolnymi zalezy od sity
zwiazku statusu ,,przej$cia” — ocen szkolnych - z finalnym statusem osiaganym, na przyktad
ukonczeniem szkoly wyzszej

W tym studium skoncentrujemy si¢ na statusie ekonomiczno-spotecznym (SES) rodziny

pochodzenia ucznia i jego ocenach szkolnych, za$ nieréwnos$ci edukacyjne zdefiniujemy jako

korelacje SES rodziny ucznia z jego ocenami szkolnymi. W zwiazku z tym na poziomie

operacyjnym nasze trzecie pytanie badawcze mozna sformutowa¢ nastgpujaco:
3. Czy w gimnazjach publicznych , ktore stosuja procedury segregacyjne, korelacja
miedzy SES rodziny ucznia a ocenami szkolnymi jest silniejsza w porownaniu ze

szkolami nie stosujacymi procedur segregacyjnych?



2. Metody badania

Préba

Zdefiniowanie populacji docelowej w tym badaniu rodzi pewne problemy
metodologiczne. Z jednej strony naturalng jednostka analizy w tym badaniu jest szkota, bo to
nie uczniowie ,,segreguja si¢”, lecz gimnazja rekrutuja i dziela na oddziaty ucznidow tak, ze
dochodzi - lub nie - do segregacji. Z drugiej strony szacujac efekty segregacji musimy
stosowa¢ procedury statystyczne, w ktorych jednostka analizy jest uczen. Pamigtajac o tej
watpliwosci przyjmijmy, ze populacja, o ktorej chcemy si¢ wypowiadac sa gimnazja.

Probke pobrano losowo, dzielac operat na dwie warstwy: gimnazja publiczne
zlokalizowane w miejscowos$ciach majacych prawa miejskie oraz gimnazja zlokalizowane na
wsiach. Skrotowo bedziemy mowi¢ o gimnazjach miejskich i wiejskich. Wylosowano 17
gimnazjow miejskich oraz 20 gimnazjow wiejskich. Poniewaz nie stosujemy zadnego
systemu wag, mozemy formutowaé¢ wnioski tylko oddzielnie dla warstw szkot miejskich i
miejskich.

Badajac procesy segregacji skoncentrowaliSmy si¢ na oddziatach klasy drugiej. W
wylosowanych szkotach miejskich w klasie drugiej uczyto si¢ 2905 ucznidow, w gimnazjach
wiejskich — 1274. Jak widzimy, do przecigtnego gimnazjum miejskiego uczgszcza do klasy
drugiej 2,7 raza wigcej ucznidw niz do przecigtnego gimnazjum wiejskiego. Proporcja

dziewczat i chlopcoOw byta w obu podprébach wyréwnana.

Techniki badawcze

Niezbgdne dane zebraliSmy dwoma metodami. Po pierwsze wywiad z dyrektorem szkoty
mial przynies$¢ informacje o:

- liczbie kandydatow do gimnazjum spoza rejonu oraz ewentualnie stosowanych

procedurach selekcji kandydatow,

- procedurach stosowanych przy podziale uczniéw na oddziaty.

Dodatkowo pytano, czy rodzice ucznidow spoza rejonu wnosili jakie§ oplaty na rzecz Rady
Szkoty, oraz czy szkota planuje wykorzystanie w procedurach rekrutacji lub podziatu
uczniow na oddzialy informacji ze sprawdzianu po szkole podstawowe;.

Po drugie, wychowawcy wypehiali kwestionariusz sktadu klasy, ktory wymagat podania
informacji o:
- ocenach na koniec pierwszej klasy z jgzyka polskiego i matematyki,

- wyksztalceniu matki i ojca ucznia.



Dodatkowo w kwestionariuszu wychowawcy umieszczali dane o tym, czy uczen powtarza
klasg, ma orzeczenie o obnizonym poziomie wymagan, ma orzeczenie o dysleksji lub
dysgrafii, ma nauczanie indywidualne, jest niepetnosprawny, czy jest spoza rejonu.
Kwestionariusz zapewniat anonimowos¢.

Scenariusz wywiadu oraz kwestionariusz sktadu oddziatu zawarte sa w aneksie.

Wskazniki
Na podstawie informacji uzyskanych od wychowawcy utworzona dwa, kluczowe dla
naszych analiz wskazniki.
Wskaznik statusu ekonomiczno-spotecznego (SES)
Na podstawie informacji o poziomie wyksztalcenia rodzicow ucznia stworzono wskaznik
SES rodziny pochodzenia ucznia. Ponizsza tabela pokazuje procentowy rozktad

wyksztatcenia rodzicéw w szkotach miejskich i wiejskich.

Tabela 2.1. Procentowy rozktad wyksztatcenia rodzicow w szkotach miejskich 1 wiejskich

Matki Ojcowie
Podstawowe | Zasadnicze Srednie Wyzsze Podstawowe | Zasadnicze Srednie Wyzsze
lub niepeine | zawodowe maturalne lub niepelne | zawodowe maturalne
podstawowe podstawowe
Miasto | 8% 29%  [43%  [20% 7% 39%  |37%  [17%
Wie$ 11% 43% 37% 9% 10% 56% 29% 5%

Braki danych wynosza 25%.

Na podstawie danych o wyksztalceniu rodzicow utworzono wskaznik SES rodziny
pochodzenia ucznia. Wskaznik jest suma poziomu wyksztatcenia ojca i matki przy skali: 1 pkt
- wyksztatcenie podstawowe lub niepeine podstawowe, do 4 pkt. - wyksztalcenie wyzsze. Tak
utworzony wskaznik ma warto$¢ minimalna 2, maksymalna 8, $rednia 5,18 pkt, odchylenie
standardowe 1,54 pkt, skosnos¢ 0,05. Poniewaz dla wielu analiz konieczny bedzie wskaznik
przebierajacy mniej wartosci, na podstawie petnego 7-punktowego wskaznika SES utworzona
wskaznik 4-punktowy:

1. bardzo niski SES: 2-3 pkt. (10% w calej probce);
2. niski SES: 4-5 pkt. (46% w catej probce);

3. $redni SES: 6 pkt. (26% w calej probcee);

4. wysoki SES: 7-8 pkt (18% w catej probce)




Wskaznik ocen szkolnych

Na podstawie ocen szkolnych z jezyka polskiego 1 matematyki na koniec I klasy obliczono

srednig - wskaznik ocen szkolnych. Procentowy rozktad ocen z matematyki i jezyka polskiego

przedstawia tabela nr 2.

Tabela 2.2. Procentowy rozktad ocen w szkotach miejskich 1 wiejskich

Jezyk polski Matematyka

1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6

Miasto | 1% [25% [29% [26% [18% |1% (2% [30% |28% [25% |15% |1%

Wies 1%  [24% [35% [24% [15% 1% [1% [31% [33% [22% |13% |0,3%

Wskaznik ocen ma $rednia 3,30, odchylenie standardowe 1,03, sko$nos¢ 0,21.

W zwiazku z ocenami szkolnymi chcieliby$my uczyni¢ dwie uwagi.

1.

Pierwsza ma charakter metodologiczny. Czgsto w podrgcznikach metodologii badan
pedagogicznych rozwaza si¢ problem pomiarowej ,,mocy” ocen szkolnych. Najczesciej
uznaje si¢, ze oceny sa wynikiem pomiaru na skali porzadkowej, w zwiazku z tym
dopuszczalne sa tylko nieparametryczne techniki statystyczne. Rygorysci twierdza, ze 1 to
zbyt wiele, i1 ze oceny nalezy traktowac jak wyniki pomiaru na skali nominalnej. Spor ten
jest naszym zdaniem bezprzedmiotowy, poniewaz oceny szkolne nie sa wynikiem
pomiaru na jakiejkolwiek skali, po prostu ocenianie szkolne nie spetnia podstawowych
wymagan teorii pomiaru. Po pierwsze, nie ma ustalonego przedmiotu pomiaru: czy oceny
mierza wiedz¢ 1 umiejetnosci, czy poczynione postgpy, czy poziom przystosowania do
wielorakich wymagan szkoly, czy tez moze raz to, raz co$ innego? Po drugie, nie ma
zadnej standardowej, powtarzalnej procedury pomiarowej, dzigki ktorej relacje miedzy
obiektami pomiaru sa odzwierciedlane w zbiorze liczb, wynikow pomiaru. Co w zwiazku
z tym wolno robi¢ z ocenami? Czy nauczyciele obliczajac na przyktad Srednia ocen w
klasie wykonuja czynno$ci pozbawione sensu? Z pewnego, stricte pomiarowego punktu
widzenia, tak. Ale mozliwe jest inne rozumienie ocen szkolnych, rozumienie bliskie
metodologii socjologii. Mianowicie mozna traktowa¢ oceny jak wskazniki. Wskazniki
czego? Wykorzystujac dobrze znang konwencj¢ wprowadzona przez S. Nowaka, oceny to
wskaznik definicyjny osiagni¢¢ szkolnych. Z takimi wskaznikami mozna robi¢ w sensie
statystycznym wszystko, majac $wiadomos$¢, ze do wynikéw tych operacji trzeba miec
ograniczone zaufanie. Przede wszystkim nalezy pamigtaé, ze oceny maja sens lokalny i
kiepsko nadaja si¢ do poréwnan migdzy oddziatami. Mozna t¢ lokalno$¢ czeSciowo

neutralizowa¢ tworzac np. indeksy ocen na podstawie §rednich ocen wystawianych przez




kilku nauczycieli. Tak tez czynimy w naszym studium, postugujac si¢ wskaznikiem ocen
szkolnych bedacym $rednia ocen z jezyka polskiego 1 matematyki.

2. Druga uwaga ma charakter pedagogiczny. Jak widzimy, oceny niedostateczne i celujace
stanowia ok. 1% wszystkich ocen. W jednym przypadku procent ten jest jeszcze nizszy -
w naszej probce uczniow II klasy gimnazjéw wiejskich oceng celujaca z matematyki na
koniec roku ma 4 na 1274 uczniéw! Wprowadzona w potowie lat 80. nowa, 6-punktowa
skala stopni miala zracjonalizowa¢ system oceniania. Faktycznie zmiany po ,lewej”
stronie skali wydaja si¢ korzystne, cho¢ ,,bezinwestycyjne” zmniejszenie odsetka ocen
niezaliczajacych moze budzi¢ kontrowersje. Moze bowiem by¢ ocena ,,2” sposobem
maskowania faktycznych niepowodzen dydaktycznych. Z pewno$cia natomiast
uksztaltowana ,,definicja” oceny celujacej jest patologiczna 1 prowadzi do praktycznego
wyeliminowanie tej oceny z zycia szkolty. Do ostatecznej ,,$mierci” tej oceny
doprowadzilo wprowadzenie gimnazjow, ktore swoj prestiz i wizerunek wymagajacej
szkoty buduja na zaostrzeniu polityki oceniania (por. Konarzewski 2001). Cho¢ nie wiaze
si¢ to bezposrednio z tematem tego opracowania, to jest to kolejny malutki kamyczek do

ogrodka tworcow gimnazjow.

3. Zroznicowanie szkol i oddzialow ze wzgledu na wybrane cechy spoleczne
uczniow

Koniecznym ttem dla analizy procesow segregacji jest opis stopnia zrdéznicowania
spotecznego szkot i oddziatow klasowych. Najwazniejsza cecha spoteczna wyznaczajaca
osiagnigcia szkolne uczniow, a tym samym efektywnos$¢ szkolnej edukacji, jest SES rodziny
pochodzenia ucznia. Na niej wigc gléwnie skupimy uwage. Dodatkowo opiszemy
zréznicowanie ze wzgledu na procent drugorocznos$ci, orzeczenia poradni o obnizonym
poziomie wymagan lub dysleks;ji i dysgrafii, procent uczniow nauczanych indywidualnie lub
niepetnosprawnych.

Rozpoczniemy od zréznicowania tych cechy ze wzgledu na podziat na gimnazja miejskie i

wiejskie.



Tabela 3.1 SES rodziny pochodzenia ucznia w gimnazjach miejskich i wiejskich. Rozktad

procentowy
Kategoria |2 3 4 5 6 7 8
oboje oboje
SES podjstawowe wylgsztaicenie
lub nizsze WyZsze
Gimnazja | 5% 4% 25% 15% 28% 10% 13%
miejskie
Gimnazja | 5% 9% 36% 21% 21% 5% 3%
wiejskie

Roéznica w poziomie SES migdzy szkotami funkcjonujacymi w mieScie i na wsi
stwierdzona w naszych badaniach jest znaczna i zgodna z wynikami innych badan. Na
przyktad rodzin, w ktoérych matka i ojciec maja wyksztalcenie wyzsze, jest w podprobie
wiejskiej ponad czterokrotnie mniej. Moze by¢ jednak pewnym zaskoczeniem, ze rdznica ta
wyrazona w procencie wariancji zmiennej SES wyjasnianej przez podziat miasto-wies nie jest
duza. ANOVA wykazuje, ze to raptem 4%! Tak wigc podziat miasto-wies, zwykle uwazany
za najwazniejszy z punktu widzenia problemu nierownosci edukacyjnych, wyjasnia bardzo
nikta cze$¢ zmiennosci cechy kluczowej dla poziomu osiagnie¢ szkolnych — SES.

Przyjrzyjmy si¢ teraz rozkladowi procentowemu pozostatych cech okreslajacych

spoteczny kontekst dziatania szkoty.

Tabela 3.2. Procent uczniow powtarzajacych druga klasg¢, z orzeczeniami poradni o
obnizonym poziomie wymagan lub dysleksji i dysgrafii, nauczanych indywidualnie oraz

uczniéw niepelnosprawnych.

Lokalizacja | Drugoroczni |Obnizone Dyslektycy | Nauczanie Niepetnospra
szkoty wymagania | lub dysgraficy | indywidualne |wni

Miasto 1,1% 4,2% 2,9% 0,4% 0,4%

Wies 1,6% 4,2% 3,1% 0,6% 0,2%

Procenty ucznidéw o szczegdlnym statusie sa bardzo niskie i jak widzimy prawie
identyczne w analizowanych $rodowiskach. Oczywiscie nie nalezy tych charakterystyk
traktowac jako obiektywnych cech uczniow. Wszystkie one sa wynikiem zaréwno dyspozycji
uczniow jak 1 szkolnych dziatan lub wrazliwosci srodowiska na pewnego typu deficyty.
Niemniej marginalny charakter tych zjawisk oraz brak znaczacych roznic pozwalaja uznac, ze
czynniki te nie sa wazace dla analizowanych dla nas probleméw. W dalszych analizach

ograniczymy sig¢ juz tylko do kluczowej zmiennej SES.



Podziat miasto-wie§ wyjasnia tylko 4% zmienno$ci wskaznika SES. To niewiele. Czy
oznacza to, ze generalnie gimnazja w Polsce pracuja w stosunkowo mato zréznicowanych
warunkach spotecznych? Oczywiscie bylby to wniosek przedwczesny i jakze sprzeczny z
doswiadczeniem. Jakze tatwo wydoby¢ z pamigci obraz szkét drastycznie réznigeych sig pod
tym wzgledem. Z jednej strony wielkomiejskie szkoty w dzielnicach tradycyjnie
inteligenckich, z drugiej biedne szkoty na terenach popegerowskich. Czy podobne
zroéznicowanie odnajdujemy w naszej probce 37 gimnazjow? Zdecydowanie tak. ANOVA
wykazuje, ze szkola, jako zmienna niezalezna, wyjasnia 19% wariancji SES. To juz znaczacy
wynik, wskazujacy na silne zréznicowanie szkol ze wzgledu na SES rodziny ucznia. Jest
interesujace, ze zroznicowanie szkot miejskich 1 wiejskich jest pordéwnywalne. Odpowiednio
wskazniki eta’ wynosza 0,15 1 0,16. Oznacza to, ze rdznice miasto-wie§ sa stosunkowo
niewielkie w stosunku do réznic migdzy poszczegdlnymi szkotami. By lepiej zdaé sobie
sprawg z wielkoSci tych rdéznic, przytoczmy charakterystyki skrajnych przypadkow.
Zacznijmy od $rodowiska miejskiego. Ranking otwiera gimnazjum o numerze kodowym 118
ze $rednia wskaznika SES 6,4 pkt. Na dole rankingu znajdujemy szkot¢ 117 ze $rednia 4,0
pkt. Jak te Srednie przektadaja si¢ na rozklady procentowe 4-punktowego wskaznika SES

pokazuje ponizsza tabela.

Tabela 3.3. Rozklady procentowe SES w gimnazjum 1181 117

B. niski SES Niski SES Sredni SES Wysoki SES
Gimnazjum 118 [4% 18% 27% 51%
Gimnazjum 117 |46% 23% 17% 14%

Tak drastyczne roznice kaza wiedzie¢c w tych szkolach dwa calkowicie odmienne
srodowiska edukacyjne.

Podobne kontrasty odnajdujemy wsrod gimnazjow wiejskich. Tu na skrajach rankingu
znajdujemy szkote 204 ze $srednia wskaznika SES 5,8 pkt. oraz szkot¢ 218 ze $rednia 3,1 pkt.
Jak te parametry przekladaja si¢ na rozktady procentowe SES pokazuje kolejna tabela.

Tabela 3.4. Rozklady procentowe SES w gimnazjum 204 i 218

B. niski SES Niski SES Sredni SES Wysoki SES
Gimnazjum 204 | 0% 33% 49% 18%
Gimnazjum 218 | 60% 40% 0% 0%
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W wypadu srodowiska wiejskiego obserwowany kontrast jest szczegodlnie szokujacy. Oto
widzimy, ze funkcjonuje szkota, ktorej uczniowie wywodza si¢ tylko z dwoch najnizszych
grup statusowych!

Powyzsze analizy pokazuja, ze polskie szkoty pracuja w drastycznie zrdéznicowanych
warunkach spotecznych. A trzeba pamigtac, ze do tego zroznicowania doktada swoje szkota,
dzielac ucznidéw na oddzialy. Procesy edukacyjne przebiegaja wtasnie w ramach spotecznych
wyznaczanych przez szkolna klasg, wazne jest wigc tez jaka jest skala zroznicowania
spotecznego oddzialow. ANOVA pozwala oszacowaé, ze podziat catej naszej probki na
oddziaty klasowe wyjasnia 35% wariancji wskaznika SES. To prawie dwukrotnie wigcej, niz
podziat na szkoty. Tak jak poprzednio procent ten jest podobny w podprobce uczniow szkot
miejskich — 33% - 1 wiejskich — 30%. Oznacza to, ze do silnego efektu segregacji uczniow
spowodowanego czynnikami makrospotecznymi, gtownie socjodemograficznymi, szkota
doktada pokazny, wilasny ,,wktad” segregacyjny. Tymi wlasnie procesami zajmiemy si¢ w
nastepnych, gldownych rozdziatach tego raportu. Na razie tylko dla ilustracji zestawimy dwa
oddziaty klasy drugiej o najkorzystniejszym i1 o najmniej korzystnym sktadzie spotecznym w
catej probce. Pierwsza klasa to oddziat klasy drugiej z miejskiej szkoty 118. Prawie wszyscy
uczniowie pochodza z rodzin z najwyzszej grupy statusowej (srednia SES — 7,8 pkt.). Druga
to rowniez oddziat klasy drugiej ze szkoty miejskiej - 108. W tej klasie wigkszo$¢ ucznidw
wywodzi si¢ z rodzin z najnizszej grupy SES ($rednia SES — 2,4 pkt.). Trudno o wigkszy

kontrast.

4. Status ekonomiczno-spoleczny rodziny pochodzenia wucznia jako

prognostyk osiagni¢é¢ szkolnych

Dlaczego wazne jest poznanie skali zréznicowania sktadow spotecznych szkot i klas?
Oczywiscie, jest to zjawisko interesujace samo w sobie, ale nabiera dodatkowego znaczenia w
Swietle ustalen badawczych pokazujacych, ze poziom osiagnig¢ szkolnych nie zalezy tylko od
réznych atrybutéw spotecznych ucznia jako jednostki, ale wyznaczniki te odgrywaja rowniez
znaczenie jako cechy kontekstowe. Na przyktad, znaczacym predyktorem wysokich osiagnigc
szkolnych jest status ekonomiczno-spoteczny rodziny ucznia, ale rowniez sktad spoteczny
oddziatu klasowego mierzony $rednia SES, do ktorego uczen uczgszcza. Podsumowujac
wyniki badan na ten temat, mozna powiedziec¢, ze:

- Cechy spoteczne oddzialu szkolnego wywieraja istotny wplyw na postawy 1 postepy

uczniow. Wielu badaczy jest zdania, Zze o ile kolezanki i koledzy moga oddziatywaé na
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postepy w nauce dziecka, to wtasnie najwigkszy wplyw maja uczniowie z tego samego
oddziatu. Udowodniono, ze dobroczynny wplyw uczgszczania przez dziecko ze srodowiska o
nizszym statusie spoteczno - ekonomicznym do jednego oddzialu z uczniami ze §rodowisk o
wyzszym SES-e wzrasta z liczba tych ostatnich w danym oddziale. Tak wigc najwigksza
poprawe wynikéw w nauce osiagaja te dzieci z niekorzystnych srodowisk spotecznych, ktore
ucza si¢ w klasach, gdzie wigkszo$¢ dzieci pochodzi z rodzin nalezacych do $rodowisk o
wyzsze] wartosci SES-u. Co wigceej, to polepszenie si¢ postgpow szkolnych jest istotnie
wigksze, niz poprawa, ktora da si¢ wytlumaczy¢ cechami nauczyciela, czy wybranym
programem ksztalcenia. Dobroczynny wplyw uczgszczania do oddziatu ztozonego z uczniow
zainteresowanych 1 chetnych do nauki jest istotnie wigkszy, niz samoistny wplyw
nauczyciela, ze wzgledu na naktadanie si¢ wielu oddziatywan.

- Z drugiej jednak strony dowiedziono, ze dzieci ze $rodowisk o wysokiej wartosci SES-u
w oddziatach, do ktérych uczgszczaja gléwnie uczniowie z rodzin o niskiej wartosci
wskaznika SES, osiagaly przecigtnie nizsze wyniki od swoich kolegéw uczgszczajacych do
oddziatow, w ktorych wigkszos¢ stanowily dzieci ze $rodowisk o wysokim statusie
spotecznym. Podobne wyniki stwierdza si¢ rowniez w dziedzinie zachowania spolecznego.
Wyniki wychowawcze oddzialu zaleza bardziej od jego sktadu spolecznego, niz od cech
nauczyciela i jego programu wychowawczego.

Jak widzimy, te dwa efekty sa przeciwstawne. Umieszczajac ucznia o nizszym statusie
spotecznym w klasie o korzystnym skladzie, zwigkszamy jego szanse na szkolny sukces, ale
roéwnoczes$nie zmniejszamy szanse dzieci z tego oddziatu. Czy mozna wywazy¢ zyski i straty?
Nauka takiej wagi nie dostarcza. Tu wkraczamy w sfer¢ sporow ideologicznych. K.
Kruszewski w ksiazce Zrozumie¢ szkol¢ (1987) wyroznia dwa kryteria oceny zmian i reform
w os$wiacie. Pierwsze kryterium to $rednia osiagnig¢ szkolnych, drugie — zrdéznicowanie
osiagnie¢ szkolnych uczniéw. Miarg tego drugiego moze by¢ dystans dzielacy najlepszego i
najgorszego ucznia, czy bardziej fachowo, wariancja osiagni¢¢ uczniow. Te dwa kryteria
pozawalaja zdefiniowac 4 kategorie wynikow wprowadzanych zmian:

1. podnosi si¢ $rednia osiagnigc i spada ich zroznicowanie,

2. podnosi sig Srednia osiagni¢c¢ 1 wzrasta ich zréznicowanie,

3. obniza si¢ Srednia osiagnigc¢ i spada ich zréznicowanie,

4. obniza si¢ $rednia osiagnie¢ 1 wzrasta ich zréznicowanie.

Uzupetniajac powyzsza typologi¢ mozna doda¢, Ze szczegodlnie interesujace jest
zréznicowanie powiazane z réznymi kategoriami statusu przypisanego ucznia, takimi jak,

pte¢, SES, miejsce zamieszkania czy grupa etniczna. Innymi stowy, do typologii mozna dodac
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trzeci wymiar - wymiar nierownosci edukacyjnych rozumianych jako korelacja migdzy
statusem przypisanym a osiagni¢ciami szkolnymi ucznia. Poniewaz dla debaty ideologicznej
dotyczacej os$wiaty istotnym aspektem zmian i reform jest wilasnie poziom nieréwnosci
edukacyjnych, mozna w naszej kategoryzacji nie tyle wprowadza¢ nowy wymiar, co raczej
zastapi¢ wymiar bezwzglednego zrdznicowania osiagnie¢ szkolnych dymensja nierownos$ci
edukacyjnych.

Ewaluacja zmian prowadzacych do 1. i 4. kategorii wynikow nie sprawia probleméow. W
pierwszym wypadku innowacja jest jednoznacznie korzystna., w drugim wypadku nie mamy
watpliwosci, ze byla chybiona. Problemy zaczynaja si¢ wtedy, gdy innowacje przynosza
efekty 2. lub 3. typu. Tu ocena bez angazowania si¢ w spory ideologiczne jest niemozliwa, a
niestety reformy nauczania maja to do siebie, ze zwykle przynosza takie wlasnie
niejednoznaczne wyniki.

Czy wprowadzenie gimnazjum zaostrzy procesy segregacji? Czy ewentualne zaostrzenie
segregacji przyniesie efekty 1. czy 2. typu? A moze zupehie niespodziewanie wyniki typu 3.
lub 4? To wazne pytania, na ktore czgsciowo bedziemy starali si¢ odpowiedzie¢ w dalszych
rozdziatach tego raportu.

Na razie zatrzymajmy si¢ na twierdzeniach o wptywie SES jako cechy kontekstowej na
osiagnigcia szkolne ucznidow z roznych grup statusowych. Czy analogiczne efekty
odnajdujemy w naszych badaniach? Niestety mamy bardzo ograniczone mozliwosci
weryfikacji tych ustalen. Jedyna zmienna w naszych badaniach opisujaca efekty edukacji sa
oceny szkolne. Cho¢ sa one definicyjnym wskaznikiem szkolnego statusu osiaganego, wiemy,
ze ma znaczenie “lokalne” — wewatrzoddzialowe, ewentualnie wewnatrzszkolne. Stosowanie
ocen szkolnych jako miary o uniwersalnym znaczeniu musi by¢ obarczone pokaznym,
trudnym do oszacowania btedem. Majac tego swiadomos$¢, sprobujmy jednak odpowiedzie¢
na pytanie, czy SES rodziny pochodzenia prognozuje oceny szkolne tylko jako cecha
jednostki, czy tez mozna wykry¢, niezalezny od tego wyptywu, efekt kontekstowy. Najpierw
zobaczmy, jak wyglada moc prognostyczna SES jako cechy jednostki. Dla czytelnosci obrazu
bedziemy postugiwac si¢ czteropunktowym wskaznikiem SES. Ponizszy wykres przedstawia
zwiazek SES rodziny pochodzenia ucznia z wskaznikiem ocen szkolnych oddzielnie dla

gimnazjow miejskich i wiejskich.
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Wykres 4.1. SES rodziny pochodzenia ucznia a oceny szkolne w gimnazjach miejskich 1
wiejskich

Zaréwno wykres jak i ANOVA wykazuje, ze sita zwiazku migdzy SES a ocenami
szkolnymi jest wicksza w gimnazjach miejskich - eta’=0,20, znacznie za§ stabsza w
gimnazjach wiejskich - eta’=0,05. Oznacza to, ze SES pozwala wyjasni¢ 20% zmiennosci
ocen szkolnych w $rodowisku miejskim i tylko 5% w s$rodowisku wiejskim. To bardzo
interesujaca zaleznos¢, ale nie wiaze si¢ bezposrednio z naszym problemem. Przejdzmy zatem
do oszacowania efektu kontekstowego dzialania SES. Zacznijmy od gimnazjéw miejskich.
Oddzialy klasowe podzielono na dwie grupy. W pierwszej znalazly si¢ klasy, w ktorych
srednia SES (wskaznik pelny, 8-punktowy) jest ponizej warto$ci medialne — 5,45 pkt. W
drugiej grupie umieszczono oddziaty, w ktorych §rednia SES przekracza mediang. Pierwsza
grupe nazwijmy umownie klasami o niekorzystnym sktadzie spotecznym, druga natomiast
klasami o korzystnym skladzie spotecznym. Ponizszy wykres pokazuje, jaka jest zalezno$¢

migdzy sktadem spotecznym klasy a ocenami ucznidéw z poszczegdlnych grup statusowych.

4,5
4 1 O niekorzystny

3,5 - sktad

3 m korzystny skifad
2l "

2 |

niski  Sredni wysokl
n|sk| SES SES SES
SES

srednia ocen

Wykres 4.2. Sklad spoteczny oddzialu a oceny ucznidw z poszczegdlnych grup

statusowych w gimnazjach miejskich
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ANOVA wykazuje istotny efekt sktadu spotecznego oddziatu (F=8,7, p< 0,01), natomiast
efekt interakcji SES x sktad klasy jest nieistotny statystycznie. Cho¢ efekt interakcji jest
nieistotny, to widzimy pewna nieliniowo$¢: cho¢ wszystkie grupy statusowe nieznacznie
korzystaja na lepszym skladzie spotecznym klasy, to efekt ten jest najsilniejszy w najnizszej
grupie SES.

PrzejdZzmy do $rodowiska wiejskiego. Analogicznie oddzialy klasowe podzielono na dwie
grupy. W pierwszej znalazty si¢ klasy, w ktorych $rednia SES jest ponizej wartosci 4,64 pkt.
W drugiej grupie umieszczono oddziaty, w ktorych srednia SES przekracza powyzsza wartos¢
medialna. Ponizszy wykres pokazuje, jaka jest zalezno$¢ migdzy sktadem spotecznym klasy a

ocenami ucznidow z poszczegolnych grup statusowych w gimnazjach wiejskich.
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Wykres 4.3. Sklad spoteczny oddzialu a oceny ucznidéw z poszczegdlnych grup

statusowych w gimnazjach wiejskich

ANOVA wykazuje istotny efekt interakcji SES x sktad klasy (F=2,8, p <0,05).
Nieaddytywnos¢ zwiazku jest widoczna w dwoéch punktach. Po pierwsze, podobnie jak w
gimnazjach miejskich, korzystny sktad najlepiej stuzy uczniom z najnizszej grupy SES. Po
drugie, obserwujemy trudny do interpretacji, silny, ale odwrotny od przewidywanego, efekt w
Srednie grupie statusowe;.

Podsumowujac, mozna powiedzie¢, ze analizy przyniosly potwierdzenie efektu sktadu
spotecznego klasy, cho¢ efekt ten nie jest zbyt silny. Jedyny wyrazisty wynik, to korzysSci
odnoszone przez uczniéw z najnizszej grupy statusowej uczacych si¢ w oddziatach o wyzszej
sredniej SES.

Dlaczego obserwowane zaleznos$ci sa dos¢ stabe i nie zawsze zgodne z przewidywaniami?
Pisali$my na wstepie o stabosci ocen szkolnych jako mierze osiagni¢¢ szkolnych uzywanej w

poréwnaniach migdzyoddzialowych 1 migdzyszkolnych. Na potwierdzenie tej stabo$ci mozna
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przytoczy¢ nastgpujace wyniki. Jak pamigtamy, podzial na gimnazja miejskie i wiejskie
wyjasniatl 4% zmienno$ci wskaznika SES. W wypadku ocen szkolnych podziat ten wyjasnia
tylko 0,1% wariancji. Podzial na szkoty wyjasniat 19% SES, natomiast tylko 6% zmiennoS$ci
wskaznika ocen szkolnych. I w koncu, podzial na oddzialy wyjasniat az 35% wariancji SES i
tylko 17% zmienno$ci ocen. Wyniki te wskazuja na to, ze oceny szkolne maja w znacznym
stopniu ,,lokalng” metryke. Zdecydowanie lepsza miara bylyby w tym wypadku wyniki
standaryzowanych sprawdzianéw wiedzy szkolnej. Tak jak w wielu innych badaniach, mozna
by si¢ spodziewaé bardziej jednoznacznego potwierdzenia kontekstowego wptywu SES.
Drugim powodem braku spektakularnych efektow kontekstowych SES moze by¢ rowniez
zgrubny charakter podzialu oddziatbw na te o korzystnym i1 niekorzystnym sktadzie
spotecznym. Gdybysmy dysponowali wigksza liczba danych, mogliby$my sobie pozwoli¢ na
bardziej ,ostry” podzial oddzialow. Trzecim w kofcu powodem stabego efektu
kontekstowego SES moze by¢ stosunkowy krotki czas nauki w klasach o takim wiasnie
sktadzie. Poza oddziatami, ktore ,,0odziedziczyly” sktad po podziatach w szkole podstawowe;,
nauka w tych klasach odbywata si¢ w momencie badania od niespetna 3 semestrow. By¢
moze pod koniec III klasy efekty bytyby bardziej wyrazne.

Na koniec pamigtajmy jednak, ze zbadanie efektu kontekstowego SES nie jest celem tego
studium. Niezaleznie od wynikéw analiz na podstawie danych zabranych w tym badaniu, w
swietle wynikow licznych badan prowadzonych na ten temat, ustalenia, ktore opisujemy na
poczatku tego rozdzialu, wydaja si¢ dobrze udokumentowane. Warto roéwniez zauwazy¢, ze
stabos¢ ocen szkolnych jako narzgdzia porownan migdzy szkotami, nie ma znaczenia dla

kluczowych dla tego studium analiz proceséw segregacji ze wzgledu na SES rodziny ucznia.

5. Segregacje na progu gimnazjum: procedury rekrutacji do gimnazjow

Gimnazja moga przyczynia¢ si¢ do segregacji na dwa sposoby. Po pierwsze, w wyniku
procedur rekrutacji do szkotly, po drugie, w wyniku dzielenia uczniéw na oddziaty. W tym
rozdziale zajmiemy sig pierwszym typem ,,wktadu” szkot do procesow segregacji.

By lepiej zrozumie¢ charakter mogacych tu zachodzi¢ procesow, wyobrazmy sobie prosta
sytuacje modelowa. W niewielkim miescie dziataja dwa gimnazja: A 1 B. Gimnazjum A
dziata na osiedlu, gdzie mieszka troche wigkszy odsetek rodzin inteligenckich, lepiej
wyksztalconych. Gimnazjum B dziala w rejonie miasta, gdzie mieszka wigcej rodzin o
relatywnie nizszym statusie spotecznym. Roznice te nie sa duze, ale zauwazalne. W punkcie

wyjscia zgodnie z zasada rejonizacji sktad spoteczny uczniow w szkole A i B odzwierciedla
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te roznice. Przektadaja si¢ one na spoleczne opinie o tych szkotach. Pierwsza jest uwazana za
lepsza, o wyzszym poziomie, ta druga, za trochg gorsza. Jezeli teraz odstapimy od zasady
rejonizacji, to jest wysoce prawdopodobne, ze zrealizuje si¢ jeden z dwdch scenariuszy:

1. Rywalizacja o uczniow spowoduje mobilizacje¢ w szkole B. Bogatsza oferta
edukacyjna, spektakularne sukcesy doprowadza do zmiany wizerunku szkoty. Stanie
si¢ ona bardziej atrakcyjna, co sktoni rodzicow o wyzszych aspiracjach edukacyjnych
do posytania dzieci do tej wlasnie szkoty. Nie doprowadzi to jednak do wyludnienia
szkoty A, bo ma ona fory w postaci mniejszej odleglosci do szkoty (oczywiscie z
perspektywy ucznidw z osiedla ,,inteligenckiego™). Po pewnym czasie wytwarza si¢
stan roOwnowagi 1 wyjsciowy poziom segregacji nie nasila si¢, a nawet moze ulec
zmniejszeniu.

2. Pierwotna przewaga szkota A doprowadzi do tego, ze rodzice o wyzszych aspiracjach
z rejonu dziatania szkoty B beda si¢ ubiega¢ o przyjgcie dzieci do szkoly A. Szkota A
wykorzystujac koniunkture, wprowadzi procedury selekcyjne - przyjmuje tylko te
dzieci, ktore legitymuja si¢ wyzszymi ocenami, szczegOlnymi osiagni¢ciami lub
talentami, lub dzieci, ktorych rodzice moga przyczyni¢ si¢ do rozwoju szkoty. Dzigki
zapewnianiu sobie sukcesu ,,na starcie”, szkota potwierdzi swoj wizerunek dobrej
szkoty. Wraz z powigkszaniem si¢ przewagi nad szkota B, o przyjgcie ubiega sig¢ coraz
wigcej dzieci, ktére poddawane sa coraz silniejszej selekcji. Z biegiem czasu
zaczniemy obserwowac tez przeplyw kadry nauczycielskiej. W ten sposdb petla sig
zamyka. Wczesniej czy poOzniej pierwotny poziom segregacji ulegnie znacznemu
podwyzszeniu.

Ktory z tych scenariuszy jest korzystniejszy? Znow dotykamy kwestii ideologicznych.
Przypomnijmy cztery kategorie efektoéw innowacji opisane w poprzednim rozdziale. Jezeli
jeden ze scenariuszy prowadzitby do wynikow 1. typu, czyli podniesienia $redniej osiagnig¢
szkolnych i zmieszenia nierownosci, drugi za$ do efektow 4. typu — obnizenia $redniej i
nasilenia nierdwnosci edukacyjnych, sytuacja bylaby prosta. Niestety wydaje si¢ bardziej
prawdopodobne, ze scenariusz nr 1 doprowadzi do owocdéw 3. typu, czyli obnizenia $redniej i
zmniejszenia zréznicowania, za$ scenariusz nr 2 do wynikéw 2 typu — podwyzszania $Sredniej
i nasilenia poziomu nier6wnosci edukacyjnych w skali catlego miasteczka.

Niezaleznie od przewidywanych probleméw z ewaluacja zmian, warto je $ledzi¢ 1
opisywac.

Tak przygotowani zobaczmy, jak wygladaja fakty. Niestety musimy zacza¢ od

metodologicznej trudnosci. Dane o rekrutacji zbierano na dwa sposoby. Po pierwsze,

17



dyrektorzy szkot mieli na podstawie szkolnej dokumentacji podawac liczby uczniéw spoza
rejonu starajacych si¢ i1 przyjetych do szkoty w roku szkolnym 2000/01. Po drugie,
wychowawcy klas w kwestionariuszach sktadu oddzialu zaznaczali przy kazdym uczniu, czy
jest z rejonu, czy spoza rejonu gimnazjum. Kwestionariusz pozwala t¢ informacj¢ wiazaé z
przynaleznoscia ucznia do danego oddziatu oraz z innymi cechami dzieci, takimi jak np. SES
rodziny pochodzenia. Niestety dane pochodzace z tych dwdch zrodet sa czgsciowo rozbiezne.
Tam, gdzie bylo to mozliwe, rozbieznosci uzgodniono. Jednak w wielu przypadkach
niezgodnosci pozostaty. Oczywiscie migdzy tymi danymi jest silna korelacja, ale w kilku
przypadkach niezgodno$¢ sigga nawet kilkunastu procent. Uznali$my, ze bardziej wiarygodne
sa dane pochodzace od dyrektora, wigc szacunki globalne oparliSmy na tych wtasnie
informacjach. By nie traci¢ jednak szansy wiazania tej cechy ucznia z innymi zmiennymi,
korzystamy tez z danych pochodzacych z kwestionariuszy sktadu klasy.

Zacznijmy od analizy proceséw rekrutacji w gimnazjach miejskich. Wyliczenia oparte na
danych pochodzacych z wywiadow z dyrektorami pokazuja, ze w przebadanych gimnazjach
miejskich uczniowie spoza rejonu stanowia 17 % wszystkich uczniow. Przy czym procent ten
jest bardzo zréznicowany w poszczegdlnych szkotach. I tak w 2 gimnazjach miejskich w
klasach drugich nie ma Zzadnego ucznia spoza rejonu W 7 szkotach uczniowie spoza rejonu
stanowia do 10%. W 4 szkotach procent ten wynosi od 11 do 20 %, w jednym 29%. W trzech
gimnazjach-rekordzistach, procent ten wynosi 40 1 wigcej. Rekrutacja uczniéw spoza rejonu
to raczej specjalnos¢ gimnazjoéw z duzych miast, ale nie jest to zwiazek zbyt silny.

Tylko w 6 gimnazjach rekrutacja ucznidow spoza rejonu wigzata si¢ z selekcja
kandydatow. Poziom tej selekcji byl zréznicowany. Z najsilniejsza selekcja mamy do
czynienia w szkole 104 — przyjeto tu tylko 41% kandydatow. Ciekawe, Ze jest to gimnazjum,
w ktorym uczniowie spoza rejonu stanowia ponad 70% wszystkich uczniow klas drugich!
Szkota ta bedzie szczegdlowo opisana w ostatnim rozdziale, gdzie beda prezentowane
monografie wybranych szkot. W pozostaltych 5 gimnazjach procent przyjetych kandydatéw
spoza rejonu wynosi od 60 do 88 punktow.

Jakie procedury stosowano przy podejmowaniu decyzji selekcyjnych? Dyrektorzy
wszystkich 6 szkot na pierwszym miejscu listy stosowanych kryteriow wymieniaja oceny ze
swiadectw z klasy szostej. Znamienne, ze zawsze dodawano, ze uwzgledniano réwniez oceny
z zachowania. W jednym przypadku ta wtasnie ocena otwierala list¢ kryteriow. Dwukrotnie
na liscie znajdowaly si¢ argumenty podane we wniosku przez rodzicow, po jednym razie
wystapity kryteria takie jak: odleglo$¢ do szkoty, porozumienie migdzy gminami dotyczace

finansowania nauki i dojazdow, osiagnigcia w konkursach i aktywno$¢ ucznia. Tylko w
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jednym przypadku, na pytanie, czy rodzice dzieci przyjetych spoza rejonu wptlacali
dodatkowe, dobrowolne darowizny na rzecz Rady Rodzicow, padta odpowiedz twierdzaca.
Jakie konsekwencje dla sktadu spotecznego mialy te procedury? W wypadku 3 gimnazjéw
uczniowie spoza rejonu znaczaco ,,poprawili” sktad spoleczny szkoty, w dwodch gimnazjach
przecigtny SES uczniéw spoza rejonu odpowiadat w przyblizeniu SES ucznidow z rejonu, w
jednym przypadku z powodu zbyt duzych brakoéw danych trudno o wiarygodny szacunek.
Widzimy wigc, ze tylko w wypadku 3 na 17 miejskich gimnazjéw procesy selekcji
towarzyszace rekrutacji przyczynity si¢ do nasilenia segregacji. Nalezy jednak pamigtaé, ze
obok procedur selekcyjnych stosowanych przy rekrutacji kandydatow spoza rejonu, samo
otwarcie mozliwosci poszukiwania lepszego gimnazjum, nawet, gdy wszyscy chetni sa
przyjmowani, prowadzi do ,naturalnej” selekcji, poniewaz wséréd ucznidow spoza rejonu
nadreprezentowane sa dzieci z rodzin z wyzszych grup SES. Zalezno$¢ t¢ pokazuje ponizsza

tabela.

Tabela 5.1. Procent dzieci uczgszczajacych do nierejonowego gimnazjum w

poszczegolnych grupach SES: srodowisko miejskie

B. niski SES Niski SES Sredni SES Wysoki SES
Procent dzieci w|6% 10% 12% 19%
szkole
nierejonowej

Podsumowujac, mozemy powiedzie¢, ze w $rodowisku miejskim procesy rekrutacji
ucznidow spoza rejonu do gimnazjow w umiarkowanym stopniu przyczyniaja si¢ do proceséw
segregacji ze wzgledu na SES rodziny pochodzenia ucznia. Jednak dwa przypadki gimnazjow
doktadniej opisane w ostatnim rozdziale, nakazuja staranne $ledzenie tych procesow -
przynajmniej w duzych miastach.

PrzyjdZzmy do gimnazjow funkcjonujacych na wsi. Wyliczenia oparte na danych
pochodzacych z wywiadow z dyrektorami pokazuja, Zze w przebadanych gimnazjach
wiejskich uczniowie spoza rejonu stanowia 6 % wszystkich uczniow. To blisko trzykrotnie
mniej niz w srodowisku miejskim. W 7 gimnazjach w klasach drugich nie ma zadnego ucznia
spoza rejonu. W 9 szkotach uczniowie spoza rejonu stanowia do 10%. W 3 kolejnych procent
ten wynosi od 11 do 20 %, w jednej — rekordziscie - 26%.

W zZadnym gimnazjum wiejskim rekrutacja nie wiazala si¢ z selekcja. Wszyscy chetni byli

przyjmowani. Pozostaje zbadanie rozmiaru ,naturalnej” selekcji, zwiazane] z
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nadreprezentacja wsrdod ucznidow spoza rejonu dzieci z rodzin z wyzszych grup SES.

Zaleznos¢ te pokazuje ponizsza tabela.

Tabela 5.2. Procent dzieci wuczgszczajacych do nierejonowego gimnazjum w

poszczegolnych grupach SES: srodowisko wiejskie

B. niski SES Niski SES Sredni SES Wysoki SES
Procent dzieci w|2% 4% 6% 9%
szkole
nierejonowej

Widzimy wige, ze cho¢ procent uczniow spoza rejonu jest na wsi znacznie mniejszy, to
korelacja z SES jest analogiczna.

Tylko w jednym przypadku, podobnie jak w srodowisku miejskim, na pytanie, czy rodzice
dzieci przyjetych spoza rejonu wplacali dodatkowe, dobrowolne darowizny na rzecz Rady
Rodzicéw, padta odpowiedz twierdzaca.

Na podstawie uzyskanych wynikow mozemy powiedzie¢, ze w Srodowisku wiejskim
procesy rekrutacji uczniow spoza rejonu do gimnazjow w minimalnym stopniu przyczyniaja
si¢ do procesow segregacji ze wzgledu na SES rodziny pochodzenia ucznia. Glebsza analiza
przypadkéw gimnazjow wiejskich pokazuje, Ze istotniejszym w tym Srodowisku niz
dyferencjacja rejon-spoza rejonu jest podziat na ucznidow mieszkajacych w miejscowosci, w
ktérej miesci si¢ szkoty, i ucznidow z okolicznych wiosek. Mozemy ten proces segregacji
obserwowac¢ w szkole 202 opisanej w rozdziale 7.

Oceng procesow rekrutacji do gimnazjow z punktu widzenia kryterium nierdwnosci
edukacyjnych przeprowadzimy w nastgpnym rozdziale, lacznie z procesami segregacji

mig¢dzyoddzialowe;.

6. Segregacje wewnatrzszkolne: procedury podzialu uczniow na oddzialy

Analizy opisane w poprzednim rozdziale pokazuja, ze procesy rekrutacji do gimnazjum w
niewielkim stopniu przyczyniaja si¢ do poglebiania segregacji szkolnych. W tym rozdziale
zobaczymy jak szkoty dziela uczniow na oddzialy. To kolejny moment, w ktérym szkota
moze bezposrednio przyczynia¢ si¢ do segregacji.

Zacznijmy od dwodch sytuacji modelowych. Pierwsza, nazwijmy ja modelem A, to

sytuacja, w ktorej uczniowie sa przydzielani do oddzialow catkowicie losowo. Model A
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powinien owocowac¢ takim podzialem, ktory nie bylby istotnie skorelowany z zadna cecha
ucznia. Oznacza to, ze rozktad procentowych takich cech jak pte¢ uczniéw, SES, oceny z
poprzedniej szkoty, przynaleznos$¢ etniczna, miejsce zamieszkania itp. bylby réwnomierny w
kazdym oddziale lub wahania bytyby niewielkie i spowodowane tylko czynnikami losowymi.
Pewnym wariantem modelu A bylby taki podzial na oddzialy, w ktéorym intencjonalnie
kontrolowaliby$my rozktad cech ucznidow w poszczegodlnych oddziatach. Pewna trudnoscia
zwiazang z ta strategia jest to, ze w ten sposob mozemy skutecznie kontrolowac tylko te
cechy, ktore sa nam znane i na ktérych skupimy uwagg przy podziale.

Model A powinien prowadzi¢ do sytuacji, ktora jezykiem statystyki mozna opisa¢ jako
brak istotnego efektu podziatu na oddzialy ze wzgledu na dana zmienna zalezna.

Druga sytuacja, nazwijmy ja modelem B, to podziat na oddziaty tak, by zminimalizowa¢
zmienno$¢ wybranej cechy wewnatrz oddzialu, co automatycznie prowadzi do zwigkszenia
r6éznic pod tym wzgledem migdzy oddziatami. Tworzenie bardziej jednorodnych pod danym
wzgledem oddziatéw jest zwykle usprawiedliwiane wzgledami organizacyjnymi lub jakas
racjonalnoscia dydaktyczna lub wychowawcza (jak np. w wypadku klas jednorodnych
ptciowo). W modelu B kryterium podzialu moga by¢ wazne cechy spoteczne np. pte¢, SES i
majetno$¢ rodziny, ale w realiach szkoly publicznej tego typu jawna segregacja jest
oczywiscie mato prawdopodobna. Ale tym kryterium moze by¢ cecha pozornie neutralna np.
konieczno$¢ dowozenia czeSci ucznidw, uczgszczanie na $wietlicg, nauka okreslonych
jezykow obcych, co w efekcie moze prowadzi¢ do stabszych lub silniejszych efektow
segregacyjnych ze wzgledu na tak kluczowe cechy jak SES.

Szczegbdlnym kryterium podziatu na oddziaty sa oceny szkolne lub inne miary osiagnigc.
Stosowanie tego kryterium wiaze si¢ z istotnym sporem ideologicznym, ale przez wielu
bedzie uznawane za dopuszczalne, bowiem w odrdznieniu od SES czy plci — kategorii statusu
przypisanego - osiagnigcia szkolne sa wskaznikami statusu osiaganego. Mamy nadziejg, ze
niniejszy raport dostarczy empirycznych argumentdéw, ktore pozwola toczy¢ ten spor bardziej
dojrzale, ale oczywiscie zadne empiryczne argumenty tego dylematu nie rozwiaza.

W naszych analizach skupimy si¢ na efektach segregacji ze wzgledu na SES rodziny
pochodzenia, ale bgdziemy réwniez mierzy¢ efekt segregacji ze wzglgdu na oceny szkolne.
Poniewaz SES jest skorelowany z ocenami szkolnymi, nalezy oczekiwaé, ze przyjgcie ocen
jako kryterium podzialu na oddziaty, zaowocuje znaczacym efektem segregacji ze wzgledu na
SES. Zasadne wydaje si¢ nastgpujace rozumowanie:

1. Przyjmijmy, Ze uznajemy za wilasciwe tworzenie klas jednorodnych ze wzgledu na

poziom osiagni¢¢ szkolnych mierzonych ocenami.
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2. Poniewaz oceny szkolne sa skorelowane z SES, nalezy oczekiwaé, ze podziat na
oddziaty wg ocen przyniesie efekt segregacji ze wzgledu na SES.

3. Ten efekt segregacji ze wzgledu na SES nie powinien by¢ silniejszy niz stopien
ujednolicenia sktadu oddziatéw ze wzgledu na oceny. Poniewaz zwiazek SES z
ocenami nie jest zbyt $cisty, mozna nawet spodziewaé si¢, ze ,,pochodny,, efekt
segregacji SES bedzie stabszy, niz silta segregacji ze wzgledu na oceny.

4. W zwiazku z tym, jezeli efekt segregacji SES jest silniejszy niz efekt segregacji ze
wzgledu na oceny, nawet zwolennik ujednolicenia oddziatow pod katem osiagnigé
szkolnych, musi uzna¢, ze ta ,,nadwyzka” jest nieusprawiedliwiona.

Jezeli powyzsze rozumowanie jest trafne, to przypadki, w ktorych segregacja SES jest
silniejsza niz segregacja ocen, oznaczaja stosowanie procedur dzielenia na oddziaty
prowadzacych do nasilenia segregacji SES ,,ponad miarg” usprawiedliwiong kryterium ocen
szkolnych. Oczywiscie, to rozumowanie jest wazne tylko dla tych, ktorzy akceptuja
segregacje uczniow ze wzgledu na oceny.

Metoda statystyczna badania efektow segregacji bedzie ANOVA, w ktorej czynnikiem
jest przydzial ucznia do oddzialu, zmienna zalezna za$ rozpatrywana charakterystyka
spoteczna uczniow — w naszym przypadku SES lub oceny szkolne. Wskaznikiem sily
segregacji miedzyoddzialowej bedzie wskaznik eta , ktory mozna interpretowa¢, jako procent
wariancji zmiennej zaleznej — SES lub oceny szkolne — wyjasniany przez podziat na oddziaty.
Wskaznik segregacji SES 1 segregacji ocen jest w naszej probie istotnie skorelowany r,=0,60
(jednostka analizy — szkota, n=32).

Zanim przejdziemy do prezentacji wynikOw analiz natgzenia segregacji, opiszmy
deklarowane przez dyrektorow procedury podziatu na oddzialy. Zacznijmy od gimnazjow
miejskich.

W 6 gimnazjach dyrektorzy deklarowali procedury podziatu bliskie modelowi A w wersji
intencjonalnej kontroli wybranych cech uczniow. W najbogatszym systemie starano si¢ tak
dzieli¢ uczniéw na oddzialy, by wyréwnac sktad ze wzgledu na pte¢ oraz oceny na koniec VI
klasy. Dodatkowo kazdy uczen moégt wskaza¢ 2 osoby, z ktorymi chciatby by¢ w klasie. W
kolejnym systemie uwzgledniano pte¢ i oceny. W innym gimnazjum kontrolowano tylko
oceny, w kolejnym tylko pte¢, w jeszcze innym — miejsce zamieszkania. Ostatni system
wychodzil od podzialu w szkole podstawowej, ale wprowadzono korekty, by wyréwnaé
poziom osiagnigc.

W 4 gimnazjach powielono podzial ze szkoly podstawowej, ewentualnie wprowadzajac

pewne korekty zwiazane z prosbami rodzicow.

22



W 6 gimnazjach stosowano procedury bliskie modelowi B. Najczg$ciej wymienianym
kryterium segregacji byt wybor jezyka obcego — 6 przypadkéw. W 4 gimnazjach wymieniano
réwniez organizacj¢ dojazdow, w 3 - zainteresowania uczniéw i wybor klas autorskich. W 2
wypadkach procedura przewidywala réwniez kryterium ocen szkolnych na zakonczenie VI
klasy, w tym oceny z zachowania.

Jedno gimnazjum deklarowalo czysty model B. Na podstawie ocen szkolnych
wyselekcjonowano oddziat ,,wybrancéw”, ktorym zaoferowano naukeg 2 jezykoéw obcych.

W wywiadzie pytano rowniez o plany wykorzystania wynikow sprawdzianu po szkole
podstawowej przy podziale uczniéw na oddzialy. 10 dyrektoréw stwierdzito, ze nie planuje
wykorzystania tych informacji. 5 dyrektorow deklarowato wykorzystanie wynikow
sprawdzianu w celach segregacyjnych — model B, 1 dyrektor - zgodnie z modelem A. Jeden
dyrektor nie potrafit odpowiedzie¢ na to pytanie.

Scharakteryzujmy teraz procedury podzialu na oddzialy stosowane w gimnazjach
wiejskich.

W jednym gimnazjum zadne procedury nie byly potrzebne ... bo jest tylko jeden oddziat.
Tez w jednym przypadku mamy do czynienia z gimnazjum ,,wirtualnym” — uczniowie ucza
si¢ w dwoch siedzibach. W 3 gimnazjach podzial na klasy zostat ,,odziedziczony” po szkole
podstawowej, przy czym w jednym przypadku dokonano drobnych korekt ze wzgledu na
wymagania dowozu do szkoly, w drugim korekta polegata na przydziale nowych uczniow
spoza rejonu — zostali oni w miar¢ rGwnomiernie rozmieszczeni we wszystkich oddziatach.

5 gimnazjow stosowalo procedury podziatu, ktore mozemy zakwalifikowaé do modelu A.
W 3 sposrod nich uwzgledniono kryterium ocen szkolnych. Jeden z dyrektoréw barwnie
opisuje stosowana procedure:

Gimnazjum 214: Dzielono uczniow na 3 grupy: z czerwonym paskiem, dobre i dostateczne
oraz poprawne. Do kazdej klasy dobierano proporcjonalnie uczniow z kazdej grupy.
Uwzgledniano przy podziale jezyk angielski, tak by powstaly grupy zaawansowane i
poczqtkujqce.

W jednej ze szkot bliskiej modelowi A dopuszczono jednak wyjatek — utworzono jedna
klasg z ucznidow ze szkoty filialne;.

W 2 szkotach zakwalifikowanych do modelu A starano si¢ tworzy¢ klasy mieszane, ze
wzgledu na miejsce zamieszkania. Jeden z dyrektorow podkreslat, ze ma to stuzy¢ integracji
dzieci z r6znych wiosek i1 przeciwdziataniu konfliktom.

W 10 gimnazjach stosowano procedury mogace prowadzi¢ do segregacji uczniow.

Najczgstszym  kryterium segregacji byto miejsce zamieszkania i1 wynikajace z tego
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wymagania dowozu. Zostalo one wymienione przez 9 dyrektorow, ale tylko w 4 przypadkach
byto to kryterium jedyne. Jeden z dyrektorow wiedzac, ze takie kryterium moze prowadzi¢ do
segregacji, probowat fagodzi¢ skutki nieznacznie modyfikujac sktad oddziatow ze wzgledu na
oceny szkolne. W 4 przypadkach poza wymaganiami dowozu dzielono klasy ze wzgl¢du na
wybrany jezyk obcy, w jednym, poza kryterium dowozu, segregowano uczniow ze wzgledu
na oceny w szkole podstawowej. W jednym tylko gimnazjum stosujacym praktyki
segregacyjne, nie uwzgledniano wymagan dowozu — w tej szkole podzielono uczniéw na
oddzialy na podstawie przeprowadzonego testu z jgzyka angielskiego 1 blizej
niesprecyzowanych zainteresowan uczniow.

Na pytanie o plany wykorzystania informacji ze sprawdzianu po szkole podstawowej, 16
dyrektoréw gimnazjow wiejskich odpowiedziato, ze nie planuje ich wykorzystania przy
podziale ucznidow na oddziaty. 2 dyrektoréw deklarowato, ze bedzie wykorzystywaé te
informacje, ale nie w celach segregacyjnych, a po to, by tworzy¢ klasy o wyréwnanym
poziomie. Tylko jeden dyrektor planuje wykorzystanie wynikow sprawdzianu w celach
segregacyjnych, ale tez zastrzega si¢, ze beda dzieli¢ ze wzgledu na zainteresowania uczniow,
a nie po to, by tworzy¢ elity. Jeden dyrektor nie potrafil udzieli¢ odpowiedzi - nie miat
jeszcze zadnych planow w tym zakresie.

Z tego krotkiego przegladu metod podzialu ucznidow na oddziaty stosowanych w
gimnazjach, wynika, ze zar6wno w Srodowisku miejskim, jak i wiejskim, podziat na oddziaty
moze przyczynia¢ si¢ do segregacji ze wzgledu na SES rodziny ucznia. Cho¢ gimnazja
wiejskie czg$ciej siggaja po procedury segregacyjne, to dominacja kryterium dowozu nie
pozwala przewidzie¢ konsekwencji takich podzialéw. Jezeli kryterium dowozu jest w danym
rejonie silnie skorelowane z SES — bo sktad spoteczny réznych miejscowosci w rejonie
dziatania szkoty jest zr6znicowany — to takie procedury zaowocujq silng segregacja SES.
Jezeli nie, efektu takiego nie bgdzie, co oczywiscie nie znaczy, ze taka podstawa podziatu
ucznidw na oddziaty jest wychowawczo racjonalna. W gimnazjach wiejskich w porownaniu z
miejskimi dostrzegamy natomiast wigkszy potencjat ,,§wiadomego” egalitaryzmu. Wida¢ to
zarbwno w stosowanych procedurach jak i w planach wykorzystania wynikoéw sprawdzianu
po szkole podstawowej. W szkotach miejskich natomiast, czgéciej obserwujemy
zdeklarowany elitaryzm.

Jakie owoce przynosi zatem stosowanie opisywanych powyzej procedur? W gimnazjach
miejskich mozna byto oszacowac efekt segregacji ze wzglgdu na SES uczniow w 16 szkotach.
W jednym gimnazjum braki danych uniemozliwily rzetelne oszacowanie statystyki eta. I tak

w 3 gimnazjach ANOVA wykazata brak istotnego efektu oddziatu. W 7 szkotach procent
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wariancji SES wyjasnianej przez podzial na oddziaty wynosil od 10 do 19 %. W 3
przypadkach procent ten zawieral si¢ w przedziale 20-29%. W 3 przypadkach przekraczat
30%. Poniewaz te ekstremalne przypadki sa szczegolnie ciekawe, wymienmy wszystkie te
wartos$ci. I tak w gimnazjum 105 wskaznik wynosi 34%, w gimnazjum 117 —43% i1 w koncu
w gimnazjum 103 — 66%! W tych trzech ostatnich gimnazjach efekt segregacji oddziatowej
jest bardzo silny, w ostatnim skrajnie silny. Warto$¢ 66% oznacza, ze oddziaty sa prawie
jednolite ze wzglgdu na SES!

Medialna warto$¢ eta® w gimnazjach miejskich wynosi 0,17-0,18, czyli 17-18% wariancji
SES wyjasnianej jest przez podziat na oddziaty.

Efekt segregacji ze wzgledu na oceny oszacowano dla wszystkich 17 zbadanych
gimnazjow miejskich. W 6 gimnazjach ANOVA wykazala brak istotnego efektu oddziatu. W
8 szkotach procent wariancji SES wyjasnianej przez podzial na oddziaty wynosit od 7 do 19
%. W 2 przypadkach procent ten zawierat si¢ w przedziale 20-26%. W 1 przypadku —
gimnazjum 103 - przybral wartos$¢ 71%!

Medialna warto§¢ eta® w gimnazjach miejskich wynosi 0,11, czyli 11% wariancji ocen
wyjasnianej jest przez podziat na oddzialy.

Gdy poréwnamy warto$ci wskaznikow segregacji ze wzgledu na SES i wskaznikow
segregacji ze wzgledu na oceny szkolne, okazuje sig, ze wielkos¢ efektu segregacji SES w
wigkszosci przypadkow przewyzsza analogiczny efekt dla ocen szkolnych. W 6 przypadkach
ta rdznica jest znaczna 1 wynosi od 11 do 37%.

Podsumowujac, efekt segregacji migdzyoddziatowej ze wzgledu na SES rodziny
pochodzenia ucznia jest w miejskich gimnazjach znaczacy, a w 3 szkotach silny Iub
ekstremalnie silny. W wielu wypadkach poziom tej segregacji znajduje ,,pokrycie” w efekcie
segregacji ze wzgledu na oceny, ale w 6 gimnazjach efekt segregacji SES znaczaco
przekracza analogiczny efekt dla ocen szkolny. Szczegdlnie interesujace jest gimnazjum 103.
Opiszemy je bardziej szczegdtowo w ostatnim rozdziale.

Przejdzmy do gimnazjow wiejskich. W gimnazjach wiejskich mozna bylo oszacowac
efekt segregacji ze wzgledu na SES uczniow w 16 szkotach. W 3 gimnazjach braki danych
uniemozliwily rzetelne oszacowanie statystyki eta’ , jedno gimnazjum jest jednooddziatowe. I
tak az w 9 gimnazjach ANOVA wykazata brak istotnego efektu oddziatu. W 5 szkotach
procent wariancji SES wyjasnianej przez podziat na oddziaty wahat si¢ od 10 do 19. W 3
przypadkach przekraczat 30%. Poniewaz te ekstremalne przypadki sa szczegolnie ciekawe,

wymienmy wszystkie te wartosci. 1 tak w gimnazjum 209 wskaznik wynosi 38%, w
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gimnazjum 202 — 41% i w gimnazjum 203 — 42%. W tych trzech ostatnich gimnazjach efekt
segregacji oddziatowej jest silny.

Medialna warto$¢ eta® w gimnazjach wiejskich wynosi 0,10-0,11, czyli 10-11% wariancji
SES wyjasnianej jest przez podziat na oddziaty.

Efekt segregacji ze wzgledu na oceny oszacowano dla 19 wiejskich gimnazjéow. W az 15
gimnazjach ANOVA wykazata brak istotnego efektu oddzialu. W 4 szkotach procent
wariancji ocen szkolnych wyjasnianej przez podzial na oddzialy wynosi od 10 do 14%.
Medialna warto$¢ eta” w gimnazjach miejskich wynosi 0,03-0,04, czyli 3-4 % wariancji ocen
wyjasnianej jest przez podziat na oddziaty.

Okazuje si¢ wigc, ze tez w szkotach wiejskich wielkos¢ efektu segregacji SES przewyzsza
analogiczny efekt dla ocen szkolnych. W 5 przypadkach ta réznica jest znaczna i wynosi od
11 do 31%.

Podsumowujac, efekt segregacji migdzyoddziatowej ze wzgledu na SES rodziny
pochodzenia ucznia jest w wiejskich gimnazjach znaczaco mniejszy niz w miejskich
szkotach. Nasilenie segregacji SES jest w 5 gimnazjach wiejskich niewielkie, a w 3 szkotach
silne. Natomiast znaczaco nizszy w gimnazjach wiejskich poziom segregacji ze wzgledu na
oceny sprawia, ze segregacje SES znajduja stabsze ,,usprawiedliwienie” w ocenach
szkolnych. W 5 gimnazjach wiejskich efekt segregacji SES znaczaco przekracza analogiczny
efekt dla ocen szkolny.

Dlaczego zarowno w wielu gimnazjach miejskich jak i wiejskich efekt segregacji ze
wzgledu na SES znaczaco przekracza efekt segregacji ze wzglgdu na oceny szkolne?
Powodem takiej sytuacji moze by¢ stosowanie przez gimnazja niejawnych procedur podziatu,
ktore owocuja takimi wynikami. Méwiac o niejawnych procedurach, nie mamy na mysli
elitarystycznego spisku, ale to, ze na poziomie deklaracji i1 intencji metody te nie maja nic
wspélnego z podzialem ucznidw na oddzialy jednorodne ze wzgledu na status spoteczny
ucznidow. Jest to niejako efekt uboczny, by¢ moze nawet niechciany.

Zanim przyjmiemy powyzsza hipotezg, nalezy jednak rozpatrzy¢ konkurencyjne
wyjasnienia. Trzeba rozwazy¢ przynajmniej 3 alternatywne hipotezy

1. Z powodu wysokiego odsetka brakow danych, segregacja SES moze by¢ nierzetelnie

oszacowana. Wydaje si¢ jednak, ze nie jest to trafne wyjasnienie, poniewaz
nierzetelno$¢ wynikajaca z brakow danych dotyczacych SES mogla z rownym
prawdopodobienstwem przenie$¢ zanizenie, jak 1 zawyzenie sity efektu segregacji

SES.
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2. Efekt segregacji jest szacowany na podstawie ocen w gimnazjum, natomiast w
procedurach podziatu mogty by¢ uwzgledniane tylko wyniki na koniec VI klasy. Nikla
korelacja ocen na koniec szkoly podstawowej i ocen w gimnazjum tlumaczytaby
zaobserwowanq roznice. Nie mozemy tej hipotezy odrzuci¢, bo brak danych o sile tej
korelacji, ale znany efekt silnej korelacji miedzy ocenami w poszczegdlnych latach
nauki w dawnej szkole podstawowej, czyni ja mato prawdopodobna.

3. W gimnazjum korelacja miedzy SES a ocenami szkolnymi jest znaczqco nizsza niz w
szkole podstawowej. Zardwno na podstawie danych z tego studium, jaki i innych
badan (Konarzewski 2001, s. 113, Putkiewicz, Zahorska 2001), wiemy, ze hipoteza ta
moze by¢ sluszna, poniewaz obserwujemy w gimnazjum spadek sity zwiazku SES x
oceny. Nie jest on jednak zbyt wielki i z pewno$cia nie moze w petni wyjasnié
zaobserwowanej r6znicy miedzy sita segregacji SES i segregacji ocen.

Podsumowujac, nalezy powiedzie¢, ze nawet zwolennicy ujednolicania sktadu oddziatow
szkolnych ze wzgledu na osiagnigcia szkolne ucznidow, musza przyznaé, ze zaobserwowane w
wielu szkotach wigksze nasilenie segregacji SES niz segregacji ze wzgledu na oceny szkolne
sklania do zastanowienia. Wazne jest wykrycie 1 opisanie procedur, ktore do takich sytuacji
prowadza.

Przed przesledzeniem relacji nasilenia segregacji z nieréwno$ciami edukacyjnymi,
przeanalizujemy zwiazki miedzy nasileniem segregacji SES 1 segregacji ze wzgledu na oceny
szkolne z wybranymi cechami szkoty. Wzigto pod uwagg takie cechy szkoty jak:

- wielkos$¢ szkoty (liczba uczniéw),

- $rednia wskaznika SES w szkole,

- odchylenie standardowe SES w szkole,

- procent uczniéw spoza rejonu.

Wielozmiennowa analiza regresji (jednostka analizy — szkota) wykazala, Ze statystycznie
istotnymi (p<0,05) predyktorami nasilenia segregacji oddziatlowej SES sa: zr6znicowanie
spoteczne uczniow w szkole (odchylenie standardowe SES) oraz procent ucznidow spoza
rejonu. Analogiczna analiza dla segregacji ze wzgledu na oceny wykazata, ze jest tylko jeden
istotny predyktor — procent ucznidow spoza rejonu. Wyniki te sugeruja, ze segregacja SES
moze by¢ swoista reakcja obronng na ,,zagrozenie” ponadprzeci¢tnym zrdznicowaniem
spotecznym ucznidw uczgszczajacych do danej szkoly, natomiast zwiazki z procentem
ucznidw spoza rejonu wskazuja, ze te dwa aspekty procesow segregacji moga by¢ z soba

powiazane. Innymi slowy szkoly nastawione na pozyskiwanie ucznidéw spoza rejonu i w ten
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sposob ,,poprawiajace” sobie sklad spoleczny uczniow, jednocze$nie stosuja strategie
segregacji mi¢gdzyoddziatowe;.

Zwiazek nasilenia segregacji SES ze zroznicowaniem spotecznym uczniéw w danej szkole
moze czgsciowo przynajmniej tlumaczy¢ nizszy poziom segregacji SES w gimnazjach
wiejskich - $rednie odchylenie standardowe wskaznika SES w gimnazjach miejskich wynosi
bowiem 1,43, w gimnazjach wiejskich natomiast 1,25.

Na zakonczenie tego rozdzialu, sprobujmy oceni¢ procedury szkolnych segregacji ze
wzgledu na SES rodziny pochodzenia ucznia z perspektywy nieréwnosci edukacyjnych. Ze
wzgledu na nasilenie segregacji SES podzielimy szkoty na 3 grupy:

1. brak lub bardzo staba segregacja: eta” od 0 do 0,10;

2. umiarkowana segregacja: eta’ od 0,11 do 0,30;

3. silna segregacja: eta’ ponad 0,31.

Ze wzgledu na procesy rekrutacji, podzieliSmy szkoty na 2 grupy:

1. brak lub niewielki nabdr ucznidow spoza rejonu: procent uczniow spoza rejonu do 10
punktow;

2. znaczacy nabor ucznidw spoza rejonu: ponad 10% ucznidw spoza rejonu.

By oszacowa¢ interesujace nas efekty, przeprowadzono dwie 3-czynnikowe ANOVA —
oddzielnie dla gimnazjow miejskich i wiejskich. Czynniki to: nasilenie segregacji (3
poziomy), nabor spoza rejonu (2 poziomy) oraz SES rodziny ucznia (4 poziomy). Zmienng
zalezna byl wskaznik ocen szkolnych. O zwiazku migdzy procesami segregacji a
nierdwno$ciami edukacyjnymi §wiadczy¢ bgda istotne statystycznie efekty interakcyjne 2 lub
3 rzedu:

- SES x nasilenie segregacji,
- SES x nabor spoza rejonu,

- SES x nasilenie segregacji x nabor spoza rejonu.
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Wyniki dla gimnazjéw miejskich przedstawia ponizsza tabela.

Tabela 6.1. Wyniki 3-czynnikowej ANOVA: segregacja, nabor spoza rejonu, SES rodziny

ucznia a oceny szkolne: gimnazja miejskie

efekt F Poziom | Sjla
istotnosci | ofektu
eta’

Efekty glowne:

Nabor spoza rejonu 8,8 0,01 0,004

Segregacja migdzyoddziatowa 3,2 0,05 0,003

SES rodziny ucznia 84,9 0,01 0,109
Efekty interakcyjne:

Nabor x SES 7,32 0,01 0,010

Segregacja x SES 3,47 0,01 0,010

Nabor x segregacja x SES 6,02 0,01 0,009

R” dla catego modelu: 0,24 |

Z punktu widzenia naszego problemu interesujace w powyzszej analizie sa efekty
interakcji, w ktorych wystepuje czynnik SES. Zgodnie z zasadami interpretacji wynikow
ANOVA nalezy zacza¢ od efektu interakcyjnego najwyzszego rzedu. Jak widzimy, jest nim
efekt zawierajacy wszystkie 3 czynniki. Oznacza to, ze by zrozumie¢ zalezno$¢ migdzy
zmiennymi opisujacymi procesy segregacji a zwiazkiem SES i ocen szkolnych, nalezy
przesledzi¢ korelacj¢ SES x oceny w podgrupach wyroznionych ze wzgledu na wartosci
czynnikOow: naboru i segregacji. I tak okazuje sig, ze ksztalt i nasilenie zwiazku SES x oceny
szkolne sa w wigkszosci z przeanalizowanych sytuacji podobne. Wartosé eta 2 (SES x oceny
szkolne) w podgrupach wyrdznionych ze wzgledu na wartosci czynnikéw segregacji oscyluje
wokoét 0,20. Z ogodlnego wzorca korelacji SES x oceny szkolne wylamuje si¢ grupa szkot, w
ktorej obserwujemy najwyzszy poziom segregacji migdzyoddzialowej i znaczacy procent
ucznidéw spoza rejonu, czyli w sumie najwyzszy z mozliwych pozioméw procesow szkolnych
segregacji. Ksztatt zwiazku SES 1 ocen szkolnych w tej podgrupie przedstawia ponizszy

wykres. Punktem odniesienia jest wykres dla catej podprobki gimnazjow miejskich.
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Wykres 6.1. Ksztalt zwiazku SES i ocen szkolnych w grupie gimnazjow miejskich, w

ktorych obserwujemy najwyzszy poziom segregacji

W catej podprobie gimnazjéw miejskich SES wyjasnia 20% wariancji ocen szkolnych, w
wyroznionej natomiast przez nas grupie gimnazjow o najwyzszym poziomie segregacji
wskaznik eta® przybiera warto$é 0,62, czyli SES wyjasnia 62% zmiennosci ocen szkolnych.
Oznacza to, ze w tej grupie obserwujemy znaczace nasilenie nierownosci edukacyjnych.

Na podstawie otrzymanych wynikéw mozemy powiedzie¢, ze w gimnazjach miejskich
nasilenie segregacji SES zwiazanej z naborem uczniéw oraz podziatem ucznidw na oddziaty
jest pozytywnie powiazane z nasileniem nierownosci edukacyjnych. Nalezy jednak
podkresli¢, ze istotny efekt obserwujemy tylko w grupie gimnazjéw o najwyzszym nasileniu
segregacji.

Przeanalizujmy teraz analogiczne zalezno$ci w grupie gimnazjow wiejskich.

Tabela 6.2. Wyniki 3-czynnikowej ANOVA: segregacja, nabor spoza rejonu, SES rodziny

ucznia a oceny szkolne: gimnazja wiejskie

efekt F Poziom | Sjla
istotnosci | ofektu
eta’

Efekty glowne:

Nabor spoza rejonu 14,0 0,01 0,014

Segregacja migdzyoddziatowa 3,5 0,05 0,007

SES rodziny ucznia 14,6 0,01 0,043
Efekty interakcyjne:

Nabor x SES 1,9 nst -

Segregacja x SES 1,8 0,1 0,011

Nabor x segregacja x SES 2,1 nst -

R” dla catego modelu: 0,10 ‘
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Wyniki ANOVA dla gimnazjow wiejskich wykazuja, ze brak istotnego statystycznie
zwiazku migdzy nasileniem procesOw segregacji a nasileniem nierownos$ci edukacyjnych.
Tylko w wypadku segregacji migdzyoddzialowej notujemy staba tendencjg¢. Blizsze
przyjrzenie si¢ korelacji SES x oceny szkolne pokazuje, ze grupa, w ktdrej charakter relacji
SES x oceny szkolne odbiega od ogdlnego wzorca, jest grupa wiejskich gimnazjow, w
ktorych procesy segregacji miedzyoddziatowej sa najbardziej nasilone, ale - inaczej niz w
poprzedniej sytuacji - procent uczniow spoza rejonu w szkole jest rowny lub bliski zeru. Nie
jest to wigc grupa o najwyzszym poziomie nasilenia segregacji sumarycznej, w niej bowiem
(czyli: nasilona segregacja migdzyoddziatowa plus znaczny procent ucznidéw spoza rejonu)
obserwujemy typowy dla srodowiska wiejskiego wzorzec relacji SES x oceny. Na czym
polega niewielkie odstepstwo od typowego wzorca w wyrdznionej grupie pokazuje kolejny

wykres.
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Wykres 6.2. Ksztatt zwiazku SES i1 ocen szkolnych w grupie gimnazjow wiejskich, w
ktérych obserwujemy najwyzszy poziom segregacji migdzyoddziatowej, ale zerowy lub niski

procent uczniéw spoza rejonu

Eta® dla wyréznionej grupy wynosi 0,17, dla calej podprobki gimnazjéw wiejskich: 0,05.
Widzimy, ze tu wynik jest znacznie mniej czytelny. Podobnie jak poprzednio obserwujemy
nasilenie zwiazku — z 5% do 17% wariancji ocen wyjasnianej przez SES — ale roéwniez trudne
do interpretacji odstgpstwo od liniowego charakteru zwiazku: grupa sredniego SES ma nizsze
przecigtne oceny niz grupa niskiego SES.

Podsumowujac analiz¢ w gimnazjach wiejskich, mozemy powiedzie¢, ze nie ma istotnego
statystycznie zwiazku mig¢dzy procesami segregacji ze wzgledu na SES rodziny ucznia a

nasileniem nier6wnos$ci edukacyjnych mierzonych korelacja SES z ocenami szkolnymi.
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7. Monografie gimnazjow o réznym poziomie nasilenia segregacji

By glebiej zrozumie¢ -charakter procesoOw segregacyjnych, sporzadzimy portrety
wybranych gimnazjow dzialajacych w $rodowisku miejskim i1 wiejskim. Z kazdego z tych
srodowisk wybierzemy po 4 szkoty: 2 gimnazja o relatywnie wysokim poziomie segregacji i 2
gimnazja o niskim poziomie segregacji. W opisach uwzglednimy zaréwno dane dotyczace
rekrutacji jak 1 podzialu ucznidéw na oddzialy. Sprobujemy tez oceni¢ wyniki stosowanych

praktyk ze wzgledu na kryterium nierownosci spotecznych.

Gimnazjum miejskie - skrajnie segregacyijne: szkola nr 103

Szkola ta ewenement w catej probce. Niemniej warto jej si¢ wnikliwie przyjrze¢. By¢
moze za kilka lat w duzych miastach szkol tego typu bedzie znacznie wigcej. Jest to
gimnazjum o S$redniej wielkosci. Na poziomie klasy pierwszej sa 4 oddziaty, na badanym
przez nas poziomie klas drugich jest 5 oddziatow. Jest to szkota o bardzo korzystnym sktadzie
spotecznym. Srednia wskaznika SES wynosi w tej szkole 6,2 pkt. Wynik ten lokuje szkote na
2 miejscu wsrod wszystkich przebadanych gimnazjéw. Jednak wynik ten jest obarczony
btedem, poniewaz w wypadku 2 oddziatow szkota nie udostgpnita informacji o wyksztatceniu
rodzicow.

Z punktu widzenia zaréwno rekrutacji ucznidéw do szkoly, jak i ze wzgledu na metody
podzialu uczniéw na oddzialy, jest to szkoty niezwykta. Tylko w tym gimnazjum, sposréd 37
przebadanych, notujemy ekstremalnie silne procesy segregaciji.

78% (wg wychowawcow 53%) uczniow w klasie drugiej to uczniowie spoza rejonu.
Stanowia oni silnie przesiang grupg, przyj¢to bowiem tylko 41% dzieci spoza rejonu
starajacych si¢ o przyjecie do tego gimnazjum. Jak rekrutowano ucznidow spoza rejonu?
Dyrektor w wywiadzie méwi, ze brano pod uwage trzy kryteria: oceny przedmiotowe na
swiadectwie z klasy szdstej, oceny ze sprawowania oraz osiagni¢cia w konkursach i
aktywno$¢ w szkole podstawowej. Do jakich efektéw spotecznych doprowadzita to

procedura, pokazuje ponizsza tabela.

Tabela 7.1. Sktad spoteczny ucznidéw z rejonu 1 spoza rejonu w szkole 103

Bardzo Niski SES | Sredni SES | Wysoki
niski SES SES
Uczniowie z|6% 47% 27% 20%
rejonu
Uczniowie spoza |0% 0% 42% 58%
rejonu
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Obrazu dopetiaja dwie liczby. W szkole na poziomie klasy drugiej tylko jeden uczen
(0,9%) powtarza klasg i tylko jeden ma obnizony poziom wymagan szkolnych.

Jak widzimy ,naturalny” kontekst spoteczny, w ktérym dziata to gimnazjum jest do$é
korzystny. Marginalny odsetek ucznidéw z rodzin o bardzo niskim SES oraz do$¢ wysoki
procent z najwyzszej grupy statusowej wyznaczaja znaczny kapitat spoteczny. Tym bardziej
szokujace sa wyniki rekrutacji. Okazuje sig, ze stosowana procedura ,wycigta w pien”
uczniow z dwoéch nizszych grup SES. Oczywiscie czg$ciowo za ten efekt odpowiada zwiazek
SES z poszukiwaniem przez rodzicow dobrej szkoty poza rejonem. Nie znamy skladu
spolecznego uczniow starajacych si¢ o przejecie do tego gimnazjum, ale wydaje si¢ mato
prawdopodobne, by nie byto wsérdd nich dzieci z rodzin o nizszych SES. Odkryta zalezno$¢
nadaje nowego znaczenia faktowi, ze w szkole tej - zgodnie z deklaracja dyrektora -
przyjmuje si¢ od rodzicOw uczniow spoza rejonu dodatkowe darowizny na rzecz Rady
Rodzicéw. Dyrektor na pytanie o wysokos¢ tych sktadek dyplomatycznie odpowiedziat, ze
nie potrafi poda¢ $redniej wysokosci tych wptat.

Jak uczniowie rekrutowani w ten niezwykly jak na polskie realia sposob byli dzieleni na
oddziaty? W interesujacej nas klasie drugiej zgodnie z deklaracjami dyrektora, uczniowie byli
przedzielani do oddziatow zgodnie z ich zainteresowaniami oraz zyczeniami rodzicow.
Wywiad niestety nie przynidst bardziej precyzyjnego opisu stosowanych procedur,
przyjrzyjmy si¢ zatem owocom. Zacznijmy od efektu segregacji ze wzgledu na SES. ANOVA
wykazuje, ze podziat na oddziaty wyjasnia 66% wariancji wskaznika SES. To bardzo duzo,
ale pamigtajmy, ze braki danych dotyczace SES nie pozwalaja w pelni ufa¢ temu
oszacowaniu. Przyjrzyjmy si¢ zatem, jak wyglada efekt segregacji oszacowany na podstawie
ocen szkolnych. ANOVA wykazuje, ze podziat na oddziaty wyjasnia 71% (sic!) wskaznika
ocen szkolnych. Znajdujemy wigc potwierdzenie skrajnie silnego natgzenia procesOw

segregacyjnych. Jaki jest finalny efekt stosowania tych procedur pokazuje ponizsza tabela.

Tabela 7.2. Charakterystyka oddziatow klasy drugiej gimnazjum 103

Oddziat Procent uczniéw | Srednia  wskaznika | Srednia  wskaznika | Srednia  wskaznika
spoza rejonu SES ocen szkolnych ocen szkolnych
ucznidow z rejonu i
spoza rejonu

A 89% Brak danych 4,5 4.3/4,5
B 0% 4,3 2,9 2,9/-

C 5% Brak danych 2,9 2,9/2,0
D 60% 6,9 5,0 4,9/5,1
E 88% 7,1 5,2 5,2/5,2
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Dane zawarte w tabeli w pelni ukazuja konsekwencje stosowanych procedur. Mamy dos¢
czytelny obraz niezwykle silnej segregacji. I tak, mamy dwa oddziaty ,,miejscowych”, dwa
oddziaty ,,nabytkow” i jeden oddzial mieszany. Patrzac na oceny uczniéw, widaé jak na dtoni
stosowana strategie. Oddzialy wyselekcjonowanych ucznidw spoza rejonu sa uzupetniane
dobrymi uczniami z rejonu. Jeden ,,nieudany” nabytek spoza rejonu zostat dokooptowany do
klasy c.

Jakie owoce przynosi w tej szkole polityka segregacji i1 tworzenia oddzialow
homogenicznych ze wzgledu na szkolne osiagnigcia i ze wzgledu na status przypisany? Petna
odpowiedz na to pytanie wymagataby wszechstronnych pomiarow efektéw dydaktycznych
oraz diagnozy wynikoéw wychowawczych. Na podstawie danych, ktérymi dysponujemy,
mozemy tylko oszacowa¢ nasilenie nierdownos$ci edukacyjnych. Korelacjg t¢ na tle wynikow

w calej probie przedstawia ponizszy diagram.
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Wykres 7.1. Nasilenie nierownosci edukacyjnych w gimnazjum 103 na tle wynikow w

catej probce

Warto$é eta’ dla danych z gimnazjum wynosi 0,62, poréwnywalna statystyka dla calej
probki wynosi 0,15. Oznacza to, ze w badanej szkole zmienna SES ucznia wyjasnia 62%
wariancji ocen szkolnych, czyli czterokrotnie wigcej niz w catej probcee.

Przedstawione wyniki pozwalaja stwierdzi¢, ze prowadzona w analizowanym gimnazjum
polityka segregacji przyczynia si¢ do znacznego poglebienia nieréwnosci edukacyjnych.
Pamigtajmy jednak, ze kryterium nasilenia nieréwnosci spotecznych nie moze by¢ traktowane

jako jedyny wskaznik jakos$ci edukacji. By¢ moze mamy to do czynienia z sytuacja nasilenia
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nierownos$ci przy jednoczesnym podniesieniu efektywnosci w catym spoltecznym spektrum
dziatania szkoly. Innymi stowy, korzystaja wszyscy uczniowie, ale w nierOwnym stopniu.
Jednak analiza wykresu nie potwierdza tej hipotezy. Jezeli wykluczy¢ najnizsza kategorig
SES (w rozpatrywanej szkole to tylko 2 osoby) i zaufa¢ stopniom jako mierze efektéw
ksztalcenia, to wydaje sig, ze beneficjantami tej polityki sa dzieci z rodzin spotecznie
uprzywilejowanych, cho¢ dzieci z rodzin nizej ulokowanych w strukturze spotecznej na tym
nie traca. Interpretacj¢ komplikuje jednak dodatkowo fakt, Ze dzieci z rodzin o wyzszym SES
zostaly by¢ moze silnie wyselekcjonowane w wyniku procedur rekrutacji do szkoty.

Niezaleznie od klopotow interpretacyjnych, jedno jest pewne. WykryliSmy szkote
prowadzaca polityke skrajnie segregacyjna. Wydaje si¢ by¢ pilna potrzeba $ledzenie
rozpowszechniania si¢ tego typu praktyk edukacyjnych i monitorowanie ich owocow.
Badania takie powinny by¢ wolne od ideologicznych uprzedzen i uproszczen. Cho¢ wiele
badan z zakresu socjologii edukacji i pedagogiki poucza nas, ze bilans tego typu dzialan nie
jest korzystny, to proste przenoszenie tych ustalen na grunt polskiego systemu o§wiaty byloby
bledem.

Na koniec analizy gimnazjum 103 warto powiedzie¢, Ze jest to jedna z niewielu szkot,
ktora planuje wykorzystywanie wynikoOw egzaminu zewngtrznego po klasie szostej do

rekrutacji uczniéw do szkoty.

Gimnazjum miejskie - umiarkowanie segregacyine: szkota nr 101

Szkota ta nie jest juz tak niezwykta jak poprzednia. Obserwujemy praktyki segregacyjne,
ale nie maja one tak ekstremalnego nasilenia. Jest to szkota o $redniej wielkosci. Na poziomie
klasy pierwszej jest 6 oddziatow, na poziomie klas drugich - 7 oddziatow. Jest to szkota o
do$¢ korzystnym sktadzie spotecznym. Srednia wskaznika SES wynosi w tej szkole 6,1 pkt.
Wynik ten lokuje szkol¢ na 3 miejscu wsrod wszystkich przebadanych gimnazjow.

60% (wg wychowawcow 53%) uczniow w klasie drugiej to uczniowie spoza rejonu.
Stanowia oni do$¢ silnie przesiana grupe, przyjeto bowiem 64% dzieci spoza rejonu
starajacych si¢ o przyjecie do tego gimnazjum. Dyrektor w wywiadzie mowi, ze przy
podejmowaniu decyzji o przyjgciu brano pod uwage $rednia ocen z pierwszego potrocza klasy
széstej, oceng ze sprawowania oraz potwierdzony udzial w zajeciach pozalekcyjnych.
Dyrektor w wywiadzie podkresla, ze na przejecie dziecka nie miala wpltywu argumentacja
wniosku przez rodzicéw. Nie pobierano roéwniez zadnych dodatkowych optat na Rade

Rodzicow. Efekty spoteczne tej procedury pokazuje ponizsza tabela.
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Tabela 7.3.Sktad spoteczny uczniéw z rejonu i spoza rejonu w szkole 101

Bardzo Niski SES | Sredni SES | Wysoki
niski SES SES
Uczniowie z|5% 38% 30% 27%
rejonu
Uczniowie spoza|3% 22% 26% 49%
rejonu

W szkole na poziomie klasy drugiej 3 uczniéw (1,7%) powtarza klasg i 3 ma obnizone
wymagania.

W tej szkole rekrutacja spoza rejonu rowniez przyniosta ,,poprawienie” i tak korzystnego
sktadu spotecznego ucznidow, ale efekt tej selekcji nie jest juz tak szokujacy. Wsrod
przyjetych spoza rejonu mamy jednak znaczaca grupg uczniow z nizszych grup statusowych.

Jak uczniowie podzieleni zostali na oddzialy? W interesujacej nas klasie drugiej zgodnie z
deklaracjami dyrektora, uczniowie nie byli przydzielani do oddziatow ze wzgledu na miejsce
zamieszkania. Rowniez prosby rodzicow byly rzadko uwzgledniane. O podziale decydowaty
jezyki, ktorych uczyty sig dzieci w szkole podstawowej, oceny ze szkoty podstawowej oraz
deklaracje rodzicéw dotyczace udziatu w autorskim programie wspierania dziatan tworczych.
Przyjrzyjmy si¢ wynikom zastosowanej procedury. Zacznijmy od efektu segregacji ze
wzgledu na SES. ANOVA wykazuje, Zze podzial na oddzialy wyjasnia 29% wariancji
wskaznika SES. To duzo, ale zdecydowanie mniej niz w poprzedniej szkole. Rowniez efekt
segregacji oszacowany na podstawie ocen szkolnych jest stabszy. ANOVA wykazuje, ze
podzial na oddzialty wyjasnia 26% wskaznika ocen szkolnych. Znajdujemy wigc
potwierdzenie umiarkowanego natg¢zenia procesoOw segregacyjnych. Jak stosowana polityka

segregacyjna przektada sig¢ na sktad poszczegoélnych oddzialéw pokazuje ponizsza tabela.

Tabela 7.4. Charakterystyka oddziatéw klasy drugiej gimnazjum 101

Oddziat Procent uczniéw | Srednia Srednia Srednia
spoza rejonu wskaznika SES | wskaznika ocen|wskaznika ocen
szkolnych szkolnych
uczniéw z rejonu
1 spoza rejonu
A 19% 6,3 3.3 3,3/3,7
B 37% 6,6 3,3 3,0/3,9
C 86% 6,6 4,3 4,4/4,3
D 50% 5,1 3,0 2,8/3,3
E 45% 6,0 3,5 3,1/4,0
F 62% 4,8 2,9 3,1/2,9
G 72% 7,7 4,3 4,2/4.4
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Sytuacja w tej szkole jest znacznie bardziej skomplikowana 1 mniej przejrzysta. Nie ma tu
tak wyraznych podzialow na klasy ,,rejonowe” 1 z naboru. Co wigcej, sktad spoleczny (SES)
klas, gdzie dominuja ,nabytki”, nie kontrastuje tak jednoznacznie ze sktadem klas
rejonowych. Rownoczesnie sktad spoteczny nie jest tak jednoznacznie powiazany z ocenami.
Mimo tych komplikacji widzimy, ze powstaty dwie klasy ,,lepsze” — C 1 G —oraz dwie klasy
»gorsze” — D 1 F. Co ciekawe zarowno w tych pierwszych jak i1 drugich jest znaczny procent
dzieci spoza rejonu.

Podsumowujac mozemy powiedzie¢, ze stosowane w analizowanej szkole procedury
segregacyjne tworza Dbardziej skomplikowana struktur¢, odmienna od prostego
dwubiegunowego uktadu obserwowanego w poprzednim gimnazjum. Niemniej wystgpowanie
praktyk segregacyjnych jest niewatpliwe.

Dyrektor w wywiadzie deklarowal, Ze szkota bgdzie wykorzystywata wyniki sprawdzianu
po szkole podstawowej, ale tylko przy przyjmowaniu uczniow spoza rejonu. Wynik ma w

40% decydowac o przyjeciu do gimnazjum.

Na zakonczenie, analogicznie jak poprzednio sprobujemy oszacowaé nasilenie
nierownos$ci edukacyjnych w opisywanej szkole. Korelacj¢ SES rodzin uczniéw z ocenami na

tle wynikéw w calej probie przedstawia ponizszy diagram.
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Wykres 7.2. Nasilenie nieréwnosci edukacyjnych w gimnazjum 101 na tle wynikow w

catej probce
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Warto$é eta® dla danych z gimnazjum wynosi 0,08, pordwnywalna statystyka dla catej
probki wynosi 0,15. Oznacza to, ze w badanej szkole zmienna SES ucznia wyjasnia 8%
wariancji ocen szkolnych.

Przedstawione wyniki pozwalaja stwierdzi¢, ze prowadzona w analizowanym gimnazjum
polityka segregacji nie przyczynia si¢ do poglebienia nierownosci edukacyjnych, a nawet
obserwujemy wynik nizszy niz w calej probie. Dodatkowo zwiazek migdzy SES a ocenami
nie ma charakteru liniowego, a obserwujemy relatywnie wysoki wynik w najnizszej grupie
statusowej. Nie nalezy jednak zbyt pochopnie tego wyniku interpretowac¢, poniewaz grupa ta
sktada si¢ w analizowanej szkole z niewielkiej liczby uczniow. Podsumowujac, moze
powiedzie¢, ze przypadek szkoty 101 poucza nas, ze prowadzenie polityki segregacyjnej o
umiarkowanym nat¢zeniu nie musi automatycznie prowadzi¢ do nasilenia nierownosci

edukacyjnych.

Gimnazjum miejskie — niesegregacyijne: szkotanr 115

Czas na przyktad gimnazjum nie prowadzacego polityki segregacyjnej. Szkota nr 115 jest
niewielka. Zaréwno na poziomie klasy pierwszej jak i drugiej ma 3 oddzialy. Jest to szkota o
przecigtnym sktadzie spotecznym. Srednia wskaznika SES wynosi w tej szkole 5,2 pkt, co
lokuje ja w $rodku stawki przebadanych gimnazjow.

W szkole praktycznie brak jest ucznidw spoza rejonu. Dyrektor w wywiadzie wspomina o
jednym uczniu, ktory starat sig i zostal przyjety.

O podziale ucznidw na oddzialy decydowaty jezyki, ktorych dzieci uczyty si¢ w szkole
podstawowej, oraz oceny ze sprawowania. Zgodnie z deklaracjami dyrektora oddziaty
tworzono tak, by mniej wigcej potowe w kazdym stanowili uczniowie stabsi, druga potowe —
lepsi. Przyjrzyjmy si¢ wynikom zastosowanej procedury. Zacznijmy od efektu segregacji ze
wzgledu na SES. ANOVA wykazuje, ze podzial na oddzialy wyjasnia 8% wariancji
wskaznika SES i efekt ten jest statystycznie nieistotny. Efekt segregacji oszacowany na
podstawie ocen szkolnych jest jeszcze stabszy. ANOVA wykazuje, ze podzial na oddzialy
wyjasnia 6% wskaznika ocen szkolnych, co tez jest statystycznie nieistotne. Znajdujemy wige
potwierdzenie braku znaczacych proceséw segregacyjnych.

W klasach drugich jest tylko jeden uczen powtarzajacy klasg oraz 3 (3,8%) ucznidow o
obnizonym poziomie wymagan. Szkota mysli o wykorzystywaniu informacji ze sprawdzianu
po szkole podstawowej, ale nie ma jeszcze zadnych konkretnych pomystéw. Na pewno rola
tej informacji bedzie drugoplanowa, bo- jak méwi dyrektor — nie jest ona adekwatna do

wynikow catorocznej pracy ucznia.
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Analogicznie jak w wypadu poprzednich gimnazjow sprobujemy oszacowac nasilenie
nieréwnosci edukacyjnych w opisywanej szkole. Korelacje SES rodzin uczniow z ocenami na

tle wynikéw w catej probie przedstawia ponizszy diagram.
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Wykres 7.3. Nasilenie nieréwnosci edukacyjnych w gimnazjum 115 na tle wynikow w

catej probce

Warto§é eta® dla danych z gimnazjum wynosi 0,39. Oznacza to, ze w badanej szkole
zmienna SES ucznia wyjasnia 39% wariancji ocen szkolnych, czyli ponad dwukrotnie wigcej
niz w calej probce.

Przedstawione wyniki pozwalaja stwierdzi¢, ze tak jak prowadzenie polityki segregacyjne;j
o umiarkowanym natg¢zeniu nie musi automatycznie prowadzi¢ do nasilenia nierownosci, tak
brak praktyk segregacyjnych nie zapewnia automatycznie niskiego poziomu nierdwnosci

edukacyjnych.

Gimnazjum miejskie — niesegregacyijne: szkotanr 116

Drugi przyktad miejskiego gimnazjum nie prowadzacego polityki segregacyjnej to szkota
nr 116. To szkota bardzo podobna do poprzednio analizowanej. I tu zarbwno na poziomie
klasy pierwszej jak i drugiej sa 3 oddzialy. Jest to rowniez szkola o przecigtnym sktadzie
spotecznym. Srednia wskaznika SES wynosi w tej szkole 5,2 pkt, co lokuje ja w $rodku
stawki przebadanych gimnazjow.

W szkole jest niewielu ucznidw spoza rejonu — 1%. Wszyscy starajacy sig zostali przyjeci.

Jak mowi dyrektor, starano si¢ stworzy¢ oddziaty o zréwnowazonym sktadzie ze wzgledu
na ple¢ i poziom wiedzy. W stosunku do sktadu ze szkoty podstawowej wprowadzono pewne

korekty. Czy podjete dziatania przyniosty oczekiwane efekty? Zdecydowanie tak. ANOVA
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wykazuje, ze podzial na oddziaty nie wiaze si¢ zarowno z SES jak i z ocenami. Odpowiednie
wskazniki (eta’) przebieraja warto$¢ zerowa.

6% uczniow powtarza klasg¢ druga, 8% ma obnizony poziom wymagan. Szkota mysli o
wykorzystywaniu informacji ze sprawdzianu po szkole podstawowej, ale podobnie jak
poprzednia, nie ma jeszcze zadnych konkretnych pomystéw. Mozna zasadnie zatozy¢, ze
informacje te nie beda wykorzystywane w celach segregacyjnych.

Korelacj¢ SES rodzin uczniéw z ocenami w omawianym gimnazjum na tle wynikéw w

calej probie przedstawia ponizszy diagram.
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Wykres 7.4. Nasilenie nieréwnosci edukacyjnych w gimnazjum 116 na tle wynikow w

catej probce

Warto§é eta® dla danych z gimnazjum wynosi 0,16. Oznacza to, ze w badanej szkole
zmienna SES ucznia wyjasnia 16% wariancji ocen szkolnych, czyli tyle co w catej probce.
Widzimy zatem, ze nawet rygorystycznie antysegregacyjne dziatania szkoty nie znosza

automatycznie efektu nierdwnosci wynikow nauczania ze wzgledu na SES.
Przejdziemy teraz do analizy wybranych szkoét zlokalizowanych na wsi. Poniewaz nie ma
wsrod tych szkot gimnazjow, w ktorych wystepuja nasilone praktyki segregacyjne, zaczniemy

od przypadku umiarkowanej segregaciji.

Gimnazjum wiejskie — umiarkowanie segregacyjne: szkota nr 202

Jest to mata szkota. Na poziomie klasy pierwszej sa 3 oddziaty, na poziomie klas drugich

— 2. Jest to szkota o niekorzystnym sktadzie spotecznym. Srednia wskaznika SES wynosi w
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tej szkole 4,0 pkt. Wynik ten lokuje szkote na 2 miejscu od konca wséréd wszystkich
przebadanych gimnazjow.

W gimnazjum praktycznie nie ma ucznidéw spoza rejonu (dyrektor w wywiadzie
wspomina tylko o 1 takim przypadku). Natomiast tak jak w wielu gimnazjach wiejskich
mamy silny podzial na uczniéw mieszkajacych we wsi bedacej siedziba szkoty i uczniow z
okolicznych wsi. Jest to podziat tak silny, ze nauczyciele pytani o uczniéw spoza rejonu,
wskazywali na dzieci z tej drugiej grupy. Podzial ten jest kultywowany przez szkolg. Skiad
oddziatéw prawie w 100% go powiela. Przektada si¢ to na znaczne réznice w skladzie
spotecznym oddziatow. Dzieje sig tak, mimo to, ze dyrektor deklaruje, ze przy podziale, poza
miejscem zamieszkania, bierze pod uwage wyniki nauczania i1 zainteresowania uczniow. By
odda¢ mu sprawiedliwos¢, trzeba powiedzie¢, ze w nastgpnym roku szkolnym zmienit zasady
podziaty, tak by — jak sam mowi — zintegrowaé ucznidow z réoznych stron i szkot.

Przyjrzyjmy si¢ wynikom zastosowanej procedury. Zacznijmy od efektu segregacji ze
wzgledu na SES. ANOVA wykazuje, ze podzial na oddzialy wyjasnia 41% wariancji
wskaznika SES. Efekt segregacji oszacowany na podstawie ocen szkolnych jest stabszy.
ANOVA wykazuje, Zze podzial na oddzialy wyjasnia 10% wskaznika ocen szkolnych.
Znajdujemy wigc potwierdzenie umiarkowanego nat¢zenia proceséw segregacyjnych. Jak
stosowana polityka segregacyjna przektada si¢ na sktad poszczegolnych oddzialéw pokazuje

ponizsza tabela.

Tabela 7.5. Charakterystyka oddziatéw klasy drugiej gimnazjum 202

Oddziat Procent uczniéw | Srednia Srednia
spoza  siedziby | wskaZznika SES | wskaznika ocen
szkoty szkolnych

A 100% 3,2 3,1

B 4% 4,7 3,7

Podsumowujac mozemy powiedzie¢, ze stosowane w analizowanej szkole procedury
segregacyjne tworza prosta strukture: miejscowi vs z okolicznych wsi.

Klas¢ druga powtarza 7% ucznidw, obnizony poziom wymagan ma 6%. Dyrektor w
wywiadzie deklarowal, Zze szkota nie planuje wykorzystywania wynikdw sprawdzianu po
szkole podstawowej przy przyjmowaniu uczniéw i dzieleniu ich na oddziaty.

Na =zakonczenie, sprobujemy oszacowaé nasilenie nierownosci edukacyjnych w
opisywanej szkole. Korelacj¢ SES rodzin uczniéw z ocenami na tle wynikow w catej probie

przedstawia ponizszy diagram.
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Wykres 7.5. Nasilenie nierownosci edukacyjnych w gimnazjum 202 na tle wynikow w

catej probce

Warto$é eta® dla danych z gimnazjum wynosi 0,18. Oznacza to, ze w badanej szkole
zmienna SES ucznia wyjasnia 18% wariancji ocen szkolnych, czyli tylko nieznacznie wigcej
niz w calej probce. Cho¢ ksztalt wykresu wskazuje silne uprzywilejowanie najwyzszej grupy
statusowej, ale nalezy pamigtac, ze to tylko 2 przypadki - w catej szkole tylko dwoje dzieci
pochodzi z rodzin z najwyzszej grupy SES.

Przedstawione wyniki pozwalaja stwierdzi¢, ze prowadzona w analizowanym gimnazjum

polityka segregacji nie przyczynia si¢ do znacznego poglebienia nierownos$ci edukacyjnych.

Gimnazjum wiejskie — umiarkowanie segregacyjne: szkota nr 203

To réwniez mata szkota, cho¢ na warunki wiejskie typowa. Na poziomie klasy pierwszej
sa 2 oddziaty, na poziomie klas drugich — 3. Jest to szkota o troche¢ bardziej korzystnym
sktadzie spotecznym. Srednia wskaznika SES wynosi w tej szkole 5,0 pkt. Wynik ten lokuje
szkote w dolnej czg$ci listy wszystkich przebadanych gimnazjow.

Podobnie jak poprzednio w gimnazjum praktycznie nie ma uczniOw spoza rejonu
(dyrektor w wywiadzie wspomina tylko o 1 takim przypadku). Dyrektor deklaruje, ze przy
podziale na oddzialy brano pod uwage wybor jezyka oraz miejsce zamieszkania 1 zwiazane z
tym mozliwo$ci dowozu.

Przyjrzyjmy si¢ wynikom zastosowanej procedury. Zacznijmy od efektu segregacji ze
wzgledu na SES. ANOVA wykazuje, ze podzial na oddzialy wyjasnia 42% wariancji
wskaznika SES. Efekt segregacji oszacowany na podstawie ocen szkolnych jest stabszy.

ANOVA wykazuje, ze podziatl na oddziaty wyjasnia 12% wskaznika ocen szkolnych. Jak
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stosowana polityka segregacyjna przektada si¢ na sktad poszczegolnych oddzialéw pokazuje

ponizsza tabela.

Tabela 7.6. Charakterystyka oddziatow klasy drugiej gimnazjum 203

Oddziat Srednia Srednia
wskaznika SES | wskaznika ocen
szkolnych
A 6,9 3,6
B 4,2 2,8
C 4.5 3,0

Znaczne dysproporcje w skladzie spolecznym oddziatow znajduja odzwierciedlenie w
srednich ocen szkolnych. Wyraznie elitarny oddziat A notuje najwyzsza srednia ocen, cho¢
dysproporcja SES nie odpowiada w peini dysproporcji ocen.

Przypadek tego gimnazjum dobrze ilustruje zasadg, ze stosowanie zdawaloby sig
spotecznie ,,neutralnych” zasad podziatu ucznidéw moze prowadzi¢ do znacznych dysproporcji
w skladzie spolecznym oddziatow.

W analizowanym gimnazjum klas¢ druga powtarza 1 uczen, obnizony poziom wymagan
ma 2 ucznidow (3 %). Dyrektor w wywiadzie deklarowal, ze szkota planuje wykorzystywanie
wynikow sprawdzianu po szkole do diagnozy wstgpnej uczniow zaplanowanej w ramach
wewnatrzszkolnego systemu oceny jakosci pracy.

Na koniec, sprobujemy oszacowac nasilenie nieréwnosci edukacyjnych w opisywanej
szkole. Korelacje SES rodzin uczniow z ocenami na tle wynikow w calej probie przedstawia

ponizszy diagram.

5
c 4
3
8 3 '/<7‘ —e_gim. 203
:g 2 —m— cata préba
()
@ 1
0 T T T
b. niski niski  Sredni wysoki
SES SES SES SES

Wykres 7.6 Nasilenie nieréwnos$ci edukacyjnych w gimnazjum 203 na tle wynikow w

catej probce
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Warto$¢ eta® dla danych z gimnazjum wynosi 0,23. Oznacza to, ze w badanej szkole
zmienna SES ucznia wyjasnia 23% wariancji ocen szkolnych, czyli trochg wigcej niz w calej
prébcee.

Przedstawione wyniki pozwalaja stwierdzi¢, ze stosowane w analizowanym gimnazjum
praktyki umiarkowanej segregacji przyczyniaja si¢ w niewielkim stopniu do poglebienia

nierownosci edukacyjnych.

Gimnazjum wiejskie — niesegregacyjne: szkota nr 209

W gimnazjum 209 na poziomie klasy pierwszej i drugiej sa po 3 oddziaty. Jest to szkota o
prawie identycznym skladzie spotecznym jak poprzednia. Srednia wskaznika SES wynosi w
tej szkole 5,0 pkt. Wynik ten lokuje szkol¢ w dolnej czgséci listy wszystkich przebadanych
gimnazjow.

W klasie drugiej w gimnazjum nie ma uczniéw spoza rejonu. Dyrektor deklaruje, ze przy
podziale na oddzialty brano pod uwage przede wszystkim kryterium dojazdu. Dzieci
dojezdzaja z trzech kierunkdw i1 zgodnie z tym podzialem zaklasyfikowano dzieci do
oddziatéw. Sporadycznie uwzgledniano prosby rodzicéw indywidualnie dowozacych dzieci
do szkoty o przydziat do danej klasy.

Jakie wyniki przyniosta zastosowana metoda? Zacznijmy od efektu segregacji ze wzgledu
na SES. ANOVA wykazuje, ze podzial na oddziaty wyjasnia 10% wariancji wskaznika SES
(efekt statystycznie nieistotny). Efekt segregacji oszacowany na podstawie ocen szkolnych
jest jeszcze stabszy. ANOVA wykazuje, ze podzial na oddziaty wyjasnia 2% wskaznika ocen
szkolnych. Oznacza to, ze metoda ,,geograficzna”, ktora w dwoch poprzednich gimnazjach
przyniosta znaczacy efekt segregacyjny, w tym przypadku nie przyniosta podobnych efektow.

W analizowanym gimnazjum zaden uczefn nie powtarza klasy ani nie ma obnizonego
poziomu wymagan. Dyrektor w wywiadzie deklarowal, ze szkota nie planuje
wykorzystywania wynikow sprawdzianu po szkole przy przyjmowaniu uczniéw do szkoty.

Korelacj¢ SES rodzin uczniow z ocenami na tle wynikdw w calej probie przedstawia

ponizszy diagram.
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Wykres 7.7. Nasilenie nierownosci edukacyjnych w gimnazjum 209 na tle wynikow w

catej probce

Warto$¢ eta® dla danych z gimnazjum wynosi 0,04. Oznacza to, ze w badanej szkole
zmienna SES ucznia wyjasnia 4% wariancji ocen szkolnych, czyli znacznie mniej niz w calej
probee. Sam ksztatt zaleznosci jest tez odmienny od modalnego. Jak widzimy, niski poziom
nierownos$ci edukacyjnych jest ,,okupiony” relatywnie bardzo niskim wynikiem dzieci z

najwyzszej grupy statusowe;j.

Gimnazjum wiejskie — niesegregacyjne: szkota nr 217

To juz ostatnie z analizowanych gimnazjéw. Tu inaczej niz w poprzednim gimnazjum
brak efektu segreagacyjnego nie jest wynikiem przypadku, ale $wiadomej polityki szkoty. W
gimnazjum 217 na poziomie klasy pierwszej i drugiej sa po 2oddziaty. Jest to szkota o bardzo
niekorzystnym, choé¢ typowym w $rodowisku wiejskim sktadzie spotecznym. Srednia
wskaznika SES wynosi w tej szkole 4,5 pkt. Wynik ten lokuje szkol¢ w zdecydowanie dolnej
czesci listy, z wynikiem zblizonym do duzej grupy 6 innych wiejskich szkot.

W klasie drugiej w gimnazjum nie ma ucznidw spoza rejonu. Dyrektor deklaruje, ze przy
podziale na oddziaty brano pod uwagg kryterium dojazdu ale rowniez starano si¢ tworzy¢
klasy tak, by ich poziom ze wzgledu na wyniki w szkole podstawowej byt wyréwnany.

Czy metoda okazata si¢ skuteczna? Zdecydowanie tak. ANOVA wykazuje, ze podzial na
oddzialy wyjasnia tylkol% wariancji wskaznika SES (efekt statystycznie nieistotny) za$

wskaznik segregacji oszacowany na podstawie ocen szkolnych przyjmuje warto$¢ zerowa!
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W analizowanym gimnazjum jeden uczen powtarza klas¢ druga, zaden nie ma obnizonego
poziomu wymagan. Dyrektor w wywiadzie deklarowal, ze szkota nie planuje
wykorzystywania wynikow sprawdzianu po szkole przy przyjmowaniu uczniéw do szkoty.

Korelacj¢ SES rodzin uczniéw z ocenami w szkole 217 na tle wynikéw w catej probie

przedstawia ponizszy diagram.
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Wykres 7.8. Nasilenie nierownosci edukacyjnych w gimnazjum 217 na tle wynikow w

catej probce

Wartoé¢ eta® dla danych z gimnazjum wynosi 0,12. Oznacza to, ze mimo ksztattu wykresu
sugerujacego silny zwiazek, w badanej szkole zmienna SES ucznia wyjasnia tylko 12%
wariancji ocen szkolnych, czyli trochg tylko mniej niz w catej prébce. Dzieje si¢ tak dlatego,
ze 75% dzieci w tej szkole wywodzi si¢ z niskiej grupy SES. Niski wskaznik sity zwiazku jest

wigc wynikiem gtownie radykalnej redukcji wariancji zmiennej SES.

Podsumowanie

Przypomnijmy pytania ukierunkowujace badania:

1. Czy gimnazja publiczne stosujg procedury segregacyjne?

2. Jezeli tak, to jaki jest charakter, nasilenie i zakres tego zjawiska?

3. Czy w gimnazjach publicznych, ktére stosuja procedury segregacyjne,
obserwujemy wigksze nasilenie nierownosci edukycyjnych?

Podsumowanie podporzadkujmy tym pytaniom.

Ad. 1. Gimnazja moga przyczynia¢ si¢ do segregacji na dwa sposoby. Po pierwsze, w

wyniku procedur rekrutacji do szkotly, po drugie, w wyniku dzielenia uczniow na oddziaty.
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Znaczacy procent gimnazjow, szczegolnie miejskich, przyczynia si¢ do segregacji. Gimnazja
segreguja uczniow ze wzgledu na SES rodziny przede wszystkim poprzez procedury podziatu
uczniéw na oddzialy. W znacznie mniejszym stopniu do efektéw segregacji SES przyczyniaja
si¢ procedury rekrutacji uczniéw do gimnazjow. Nalezy zauwazy¢, ze istnieje tez znaczaca
grupa  gimnazjow, szczegélnie  wiejskich, intencjonalnie  stosujaca  procedury
antysegregacyjne.

Ad. 2. Procedury rekrutacji do gimnazjow 1 podzialu uczniéw na oddzialy przyczyniaja si¢
do segregacji SES nie poprzez jawne stosowanie kryteriow spolecznych, ale jest to raczej
produkt uboczny stosowania innych kryteriow np. ocen szkolnych, wymogéw dojazdu,
wybranych jezykow itp. Trzeba jednak zauwazy¢, ze nasilenie segregacji SES jest znacznie
wigksze niz nasilenie segregacji ze wzgledu na oceny szkolne.

Oszacowanie ilosciowe nasilenia segregacji SES zwiazane z podzialem uczniéw na
oddziaty jest mozliwe dzigki nastgpujacemu rozumowaniu:

- Podzial na oddziaty w calej prébce wyjasnia 35% zmiennosci wskaznika SES. To
oszacowanie globalnego efektu segregacji, na ktéry sktadaja si¢ czynniki socjodemograficzne,
procesy rekrutacji do szkét oraz podziat uczniéw na oddziaty.

- Podziat na szkoty wyjasnia odpowiednio 19% zmienno$ci SES.

- Oznacza to, ze szkoly w wyniku podziatu uczniéw na oddzialy ,,doktadaja” 16%, czyli
odpowiadaja za 46% globalnego efektu segregacji.

Trudniej o iloSciowy szacunek efektu segregacji SES zwiazanego z procesami rekrutacji
uczniow do gimnazjow. Uczniowie spoza rejonu stanowia 17% wszystkich uczniow w
gimnazjach miejskich i 6% w gimnazjach wiejskich. Ale oczywiscie nie mozna tego procentu
traktowac jako ,,czystego” wktadu rekrutacji do procesu segregacji. Tak bytoby tylko wtedy,
gdyby uczniowie spoza rejonu stanowili grupg calkowicie jednorodna ze wzgledu na SES.
Tak oczywiscie nie jest. Cho¢ obserwujemy korelacje migdzy SES a uczgszczaniem do
nierejonowego gimnazjum, ten zwiazek nie jest jednak zbyt $cisty. Pewnym sposobem
oszacowania wktadu rekrutacji do efektu segregacji moze by¢ ustalenie procentu zmiennos$ci
wskaznika SES wyjasnianego przez podzial ucznidéw na uczgszczajacych do rejonowej szkoty
1 do szkoty poza rejonem. ANOVA pokazuje, ze procent ten dla gimnazjow miejskich wynosi
2 punkty, dla gimnazjow wiejskich 1 punkt. Oznacza to, ze procesy naboru uczniéw do
gimnazjum maja 3-6% udziatl w globalnym efekcie segregacji.

Reasumujac, taczny wklad systemu szkolnego do procesu segregacji uczniow ze wzgledu

na SES rodziny mozna szacowa¢ na ok. 50%. Za pozostate 50 % odpowiadaja czynniki
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socjodemograficzne. Czyli za silny efekt segregacji SES obserwowany w polskich
gimnazjach w znacznym stopniu odpowiada sam system szkolny.

Nalezy jednak zauwazy¢, Ze nasilenie procesow segregacji SES w poszczegdlnych
szkotach jest bardzo zréznicowany. Jest znaczaca grupa szkot, szczegodlnie wiejskich, ktore
nie przyczyniaja si¢ do nasilenia segregacji SES. Z drugiej strony jest mniej liczna grupa
gimnazjow, gtownie miejskich, ktore zarowno poprzez procedury rekrutacji jak 1 stosowane
metody podziatu uczniéw na oddziaty w znacznym stopniu przyczyniaja si¢ do omawianego
efektu.

Ad. 3. Na podstawie otrzymanych wynikow mozemy powiedzie¢, ze w gimnazjach
miejskich nasilenie segregacji SES zwiazanej z naborem ucznidow oraz podziatem uczniéw na
oddziaty jest pozytywnie powiazane z nasileniem nieréwnosci edukacyjnych. Nalezy jednak
podkresli¢, ze istotny efekt obserwujemy tylko w grupie gimnazjow o najwyzszym nasileniu
segregacji. Podsumowujac analiz¢ w gimnazjach wiejskich, mozemy powiedzie¢, ze nie ma
istotnego statystycznie zwiazku migdzy procesami segregacji ze wzgledu na SES rodziny
ucznia a nasileniem nieréwnosci edukacyjnych mierzonych korelacja SES z ocenami

szkolnymi.

* %k %k

Przeprowadzone badania wykazaly, ze polskie gimnazja pracuja w silnie zroznicowanych
warunkach spotecznych. W duzym stopniu system szkolny przyczynia si¢ do skali tego
zréznicowania. Niezaleznie od klopotdw z interpretacja otrzymanych wynikoéw, jedno jest
pewne. Jest pilng potrzeba $ledzenie rozpowszechniania si¢ praktyk segregacyjnych i
monitorowanie ich owocdéw. Badania takie powinny by¢ wolne od ideologicznych uprzedzen i
uproszczen. Cho¢ wiele badan z zakresu socjologii edukacji i pedagogiki poucza nas, ze
bilans tego typu dziatan nie jest korzystny, to proste przenoszenie tych ustalen na grunt
polskiego systemu o$wiaty bytoby bigdem.

W dalszych badaniach nalezy skoncentrowaé si¢ na celowo dobranych grupach
gimnazjow. Najciekawsze sa procesy majace miejsce w gimnazjach wielkomiejskich,
gimnazjach miejskich, w ktérych ucza si¢ dzieci z okolicznych wsi, oraz gimnazjach
wiejskich skupiajacych ucznidow z wielu miejscowosci o zrdéznicowanym sktadzie
spotecznym. W badanych tych nalezy znacznie rozszerzy¢ instrumentarium pomiarowe,

glownie o standaryzowane sprawdziany wiedzy szkolne;.
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Aneks: materiaty do badan

Wytyczne dla ankietera do wywiadu z dyrektorem:

W tej czesci wywiadu chcielibysmy sie dowiedzied, jak rekrutujq Panstwo uczniow do
swojej Szkoly i jak dzielq ich na klasy. Zacznijmy od sposobu rekrutacji.

1. Ilu ucznidéw spoza rejonu starato si¢ w roku 2000/01 o przyjecie do klasy I (aktualnie
11)?

2. Jezeli byli chetni, to czy wszyscy zostali przyjeci do szkoty?

3. Jezeli nie wszyscy zostali przyjgci, to:

- Ilu ucznidéw nie przyjgto?

- Co decydowalo o przyjeciu ucznia lub odrzuceniu prosby? Prosimy o w miarg
szczegotowe opisanie sposobu rekrutacji.

(Jezeli dyrektor udziela ogélnikowych informacji nalezy dopytac o:

- Czy przeprowadzano jaka$ form¢ sprawdzianu, testu?

- Czy kierowano si¢ ocenami ze szkoty podstawowe;j?

- Czy kierowano si¢ ocena ze sprawowania ze szkoty podstawowej?

- Czy na decyzj¢ miata wpltyw argumentacja rodzicow? Jaki typ argumentéw byt
decydujacy?)

4. Ilu ucznidw spoza rejonu starato si¢ w roku 2001/02 o przyjecie do klasy 1?
5. Jezeli byli chetni, to czy wszyscy zostali przyjeci do szkoty?
6. Jezeli nie wszyscy zostali przyjeci, to:

- [lu ucznidéw nie przyjgto?

- Co decydowalo o przyjeciu ucznia lub odrzuceniu prosby? Prosimy o w miarg
szczegbdtowe opisanie sposobu rekrutacji (jezeli byt taki sam jak rok wczesniej, prosimy
tylko o podanie tej informacji).

- Jezeli Panstwo w tym roku co$ zmienili w sposobie rekrutacji, to co Panstwa sktonito
do dokonania zmian?

7. Jezeli w szkole sa uczniowie spoza rejonu, to czy rodzice dzieci przyjetych spoza
rejonu wptacali dodatkowe, dobrowolne darowizny na rzecz Rady Rodzicow? Jezeli tak,
to jakiej orientacyjne wysokos$ci?

Nastgpna czg¢§¢ wywiadu dotyczy podzialu ucznidow na klasy.
Jezeli w Panstwa szkole jest wigcej niz jedna klasa I i/lub wigcej niz jedna klasa II to:

8. Ile jest klas drugich?
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9. Jak Panstwo dzielili nowoprzyjetych ucznidéw na klasy (aktualnie drugie) w roku
szkolnym 2000/01? Prosimy o w miar¢ szczegdtowe opisanie sposobu podziatu.

(Jezeli dyrektor udziela ogélnikowych informacji nalezy dopytac:

- Czy skiad klas pozostat niezmieniony w stosunku do szkoly podstawowe;j?

- Czy przeprowadzano jaka$ forme sprawdzianu lub testu? Czy dzielono uczniéw zgodnie
z wynikami? Jak?

- Czy uwzgledniano przy podziale oceny ze szkoty podstawowej? Jakie? Jak dzielono ze
wzgledu na nie uczniow?

- Czy uwzgledniano przy podziale jezyk obcy? Jak? Jakie klasy powstaty?

- Czy uwzgledniano przy podziale miejsce zamieszkanie i dowdz ucznidw? Jak?

-- Czy uwzgledniano przy podziale prosby rodzicow? Jak czgsto sig to zdarzato?)

10. Ile jest klas pierwszych?

11. Jak Panstwo dzielili nowoprzyjetych uczniow na klasy w roku szkolnym 2001/02?
Prosimy o w miar¢ szczegdtowe opisanie sposobu podziatu (jezeli byl taki sam jak rok
wczesniej, prosimy tylko o podanie tej informacji, jezeli nie, wypytujemy podobnie
szczegotowo, jak w punkcie 9).

12. Jezeli Panstwo w tym roku co$ zmienili w sposobie podziatu ucznidow na klasy, to co
Panstwa sktonito do dokonania zmian?

13. Czy utworzyli Panstwo w szkole klasy wyréwnawcze? Jezeli tak, to ile jest tych klas i
ilu ucznidw uczy si¢ w kazdej z nich. Co decydowalo o skierowaniu ucznia do takiej klasy?
Proszg w miarg szczegotowo opisac procedurg.

14. W tym roku uczniowie klas VI szkot podstawowych po raz pierwszy przestapia do
sprawdzianu.

- Czy planuja Panstwo wykorzystanie informacji z tego sprawdzianu przy rekrutacji
uczniéw do gimnazjum w przysztym roku szkolnym? Jezeli tak, to jak je beda Panstwo
wykorzystywac?

- Czy planuja Panstwo wykorzystanie informacji z tego sprawdzianu przy podziale

ucznidéw na klasy? Jezeli tak, to jak je beda Panstwo wykorzystywaé?
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Wytyczne do wywiadu z dyrektorem

(Wytyczne przekazujemy Dyrektorowi na 2-3 dni przed wywiadem)

Ministerstwo Edukacji Narodowej zlecito Instytutowi Spraw Publicznych przeprowadzenie
badanie funkcjonowania gimnazjow. W zwiqzku z tym, ze Panstwa Szkota zostata wylosowana
do badan, bedziemy Paniq/Pana prosi¢ o udzielenie nam informacji o wybranych
problemach.

Jedna z czesci wywiadu bedzie dotyczy¢ rekrutacji uczniow do gimnazjum i dzielenia ich
na klasy. By rozmowa przebiegata sprawnie, chcielibysmy zapoznacé Paniq/Pana z pytaniami,
ktore bedq wymagaty podania liczb lub konkretnych faktow.

1. Ilu ucznidéw spoza rejonu starato si¢ w roku 2000/01 o przyjecie do klasy I (aktualnie
11)?

2. Jezeli byli chetni, to czy wszyscy zostali przyjeci do szkoty?

3. Jezeli nie wszyscy zostali przyjgci, to:

- Ilu ucznidéw nie przyjgto?

- Co decydowalo o przyjeciu ucznia lub odrzuceniu prosby? Prosimy o w miare
szczegotowe opisanie sposobu rekrutacji.

4. Tlu ucznidw spoza rejonu starato si¢ w roku 2001/02 o przyjecie do klasy 1?

5. Jezeli byli chegtni, to czy wszyscy zostali przyjeci do szkoly?

6. Jezeli nie wszyscy zostali przyjeci, to:

- Ilu ucznidéw nie przyjeto?

- Co decydowato o przyjeciu ucznia lub odrzuceniu prosby? Prosimy o w miarg
szczegbdtowe opisanie sposobu rekrutacji (jezeli byt taki sam jak rok wcze$niej, prosimy
tylko o podanie tej informacji).

- Jezeli Panstwo w tym roku co$ zmienili w sposobie rekrutacji, to co Panstwa sktonito
do dokonania zmian?

7. Jezeli w szkole sa uczniowie spoza rejonu, to czy rodzice dzieci przyjgtych spoza
rejonu wptlacali dodatkowe, dobrowolne darowizny na rzecz Rady Rodzicow? Jezeli tak,
to jakiej orientacyjne wysokos$ci?

Nastepna czg$¢ wywiadu dotyczy¢ bedzie podziatu uczniow na klasy.

Jezeli w Panstwa szkole jest wigcej niz jedna klasa I i/lub wigcej niz jedna klasa II to:

8. Ile jest klas drugich?

9. Jak Panstwo dzielili nowoprzyjgtych ucznidéw na klasy (aktualnie drugie) w roku

szkolnym 2000/01? Prosimy o w miarg szczegdtowe opisanie sposobu podziatu.
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10. Ile jest klas pierwszych?

11. Jak Panstwo dzielili nowoprzyjetych uczniow na klasy w roku szkolnym 2001/02?
Prosimy o w miar¢ szczegdlowe opisanie sposobu podziatu

12. Jezeli Panstwo w tym roku co$ zmienili w sposobie podziatu ucznidow na klasy, to co
Panstwa sktonito do dokonania zmian?

13. Czy utworzyli Panstwo w szkole klasy wyrownawcze? Jezeli tak, to ile jest takich
klas, 1 1lu uczniéw uczy si¢ w kazdej z nich? Co decydowato o skierowaniu do takiej klasy?
Proszg w miarg szczegotowo opisac procedurg.

14. W tym roku uczniowie klas VI szkot podstawowych po raz pierwszy przestapia do
sprawdzianu.

- Czy planuja Panstwo wykorzystanie informacji z tego sprawdzianu przy rekrutacji
uczniéw do gimnazjum w przysztym roku szkolnym? Jezeli tak, to jak je beda Panstwo
wykorzystywac?

- Czy planuja Panstwo wykorzystanie informacji z tego sprawdzianu przy podziale

uczniow na klasy? Jezeli tak, to jak je beda Panstwo wykorzystywac?

53



Kwestionariusz sktadu klasy

(wypetniaja wychowawcy wszystkich klas drugich)

Szanowna Pani, Szanowny Panie,

Ministerstwo  Edukacji  Narodowej  zlecito  Instytutowi  Spraw  Publicznych
przeprowadzenie badan funkcjonowania gimnazjéow. W zwiazku z tym, ze szkola, w ktorej
Pani/Pana uczy, zostata wylosowana do badan, uprzejmie prosimy o wypelnienie ponizszego
kwestionariusza. Dane w nim zawarte pozwola nam na poznanie stopnia zrdznicowania
warunkow spotecznych, w ktorych pracuja poszczegdlne szkoty.

Aby nie narusza¢ ustalen ustawy o ochronie danych osobowych, w kwestionariuszu nie
wpisujemy nazwisk uczniéw. By unikna¢ wszelkich watpliwos$ci, mozna dane wpisywaé w
innej kolejnosci, niz ta, ktéra wystepuje w szkolnym dzienniku.

Kwestionariusz prosimy wypeti¢ zgodnie z ponizsza legenda.

W pierwsza kolumng wpisujemy ple¢ ucznia. Literka K oznacza dziewczynke, litera M
chlopca.

W drugiej i trzeciej kolumnie wpisujemy cyfrowo oceny na koniec klasy I gimnazjum z
jezyka polskiego 1 matematyki.

W czwartej i piatej] kolumnie wpisujemy informacje o wyksztalceniu rodzicow lub
opiekunéw dziecka.

Literka P oznacza wyksztalcenie podstawowe lub niepeine podstawowe.

Litera Z oznacza wyksztatcenie zasadnicze zawodowe.

Literka S oznacza ukonczenie liceum lub technikum.

Litera W oznacza ukonczenie studiéw wyzszych - licencjackich lub magisterskich.

Litery BI oznaczaja brak informacji.

W szo6sta kolumng wpisujemy odpowiednio:

Litery PK — gdy uczen powtarza klase

Litery OP — gdy uczen ma orzeczenie poradni o obniZeniu poziomu wymagan

Litery DD — gdy uczen ma orzeczenie poradni o dysleks;ji lub dysgrafii

Litery NI — gdy uczen ma nauczanie indywidualne

Litera UN — gdy uczen jest niepetnosprawny

Litera PR — gdy uczen jest spoza rejonu.

Gdy ucznia mozna zakwalifikowa¢ do kilku kategorii, wszystkie oznaczenia wpisujemy w

kolumng nr 6.
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W ostatnia kolumng prosimy wpisywac wlasne uwagi o sytuacjach nietypowych.
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